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Resumo: Os professores que acabaram de ingressar no mercado de trabalho trazem consigo uma inseguranca
intimamente relacionada a sua acdo profissional e essa falta de confianga na maioria das vezes esté relacionada
com a prépria formacdo, fazendo com que esses docentes em inicio de carreira, tenham uma percepcéo de que
aquilo que aprenderam durante a graduacdo ndo foi suficiente para prepara-los para o mercado de trabalho.
Esse fato recorrente ndo € retratado com frequéncia em escritos académicos. Desse modo, o presente trabalho
procurou evidenciar as experiéncias e anseios enfrentados pelos docentes recém formados. Os profissionais
foram indagados por meio de uma conversa informal em relacdo a questdes que permeiam a pratica
profissional, e as respostas foram analisadas e discutidas no decorrer do texto respaldado por textos de
diferentes autores encontrados na literatura. Atraves desta pesquisa foi possivel perceber que estes docentes
apontam aspectos semelhantes como desafios a serem enfrentados enquanto professores, e apontam a formagéo
continuada como possivel solucdo para superar esses obstaculos. Os assuntos citados pelos entrevistados séo
de modo geral comumente encontrados na literatura, entretanto falta nesses trabalhos o esforgo de trazer a tona
a fala dos professores, uma vez que esses pontos sdo retratados de forma isolada sem fazer referéncia ao
cotidiano e a historia profissional dos envolvidos. Por fim, foi possivel perceber a partir das analises realizadas
que é comum entre os entrevistados a falta de confianca em relag&o a capacidade enquanto profissional, mesmo
estes tendo participado de medidas que buscam proporcionar maior aporte técnico a pratica docente.
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Introducao

E perceptivel nos Gltimos anos a discussdo a respeito da formagao de professores tanto em
ambito nacional quanto internacional a partir de uma revisdo na literatura sobre essa tematica.
Observa-se claramente que os autores apontam os varios desafios a serem vencidos para a melhoria
da formacéo de professores de ciéncias (PAREDES; GUIMARAES, 2012) .

E comum em conversas informais e até mesmo em trabalhos académicos o aparecimento de
relatos de profissionais da educacdo em inicio de carreira sobre as barreiras que dificultam a prética
docente. Sdo inumeras as dificuldades que permeiam o processo ensino aprendizagem tais como:
estrutura inadequada do local de trabalho, capacitacdo insuficiente do profissional docente, baixo
comprometimento dos alunos, além da falta de conexdo entre a triade, teoria, pratica docente, e
dominio do conteudo.

Com relacéo a esse Ultimo topico, vale salientar a importancia do dominio desses trés aspectos
ja que sem um desses dominios o0 processo ensino aprendizagem torna-se muito dificil, quica

impossivel. Um professor que domina a teoria do ensino e o contetdo académico ira se deparar com
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situacdes que sua falta de experiéncia ndo permitiram prever. Essa problematica é a mola propulsora

de diversos artigos académicos independentemente do nivel de ensino.

Martins, Nascimento e Souza (2015), quantificaram um total de 19 artigos elaborados pelos
alunos das licenciaturas dos Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF’s) que
abordavam o estagio docente, entre os anos de 2009 a 2013, reforcando o pensamento de que mesmo
durante a graduacao h& uma preocupacao relacionada com a formacao inicial dos futuros profissionais
docentes, fato que se estende também para os cursos de mestrado e doutorado na area da educacao.

Uma questdo que permeia o pensamento daqueles que estdo iniciando a carreira docente € se
eles estdo realmente aptos a exercer essa profissdo. Nesta fase sdo comuns duvidas referentes a sua
capacidade principalmente do que diz respeito ao dominio da teoria e pratica educativa. Na literatura
encontra-se uma gama de trabalhos que abordam a importancia de uma boa formacdo inicial, tanto
no que faz referéncia ao conhecimento académico quanto ao entendimento das diversas metodologias
e ferramentas que os professores dispGem para exercer sua atividade profissional. Apesar disso, nota-
se uma escassez de publicacdes que abordem o inicio da carreira docente, as davidas, dificuldades e
insegurancas daqueles que concluiram sua formacéo e que estdo adentrando no mercado de trabalho.

Segundo Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) , as concepcdes sobre formacéo docente e
interpretacdes sobre elas se encontram em publicagfes encontradas com relativa facilidade, mas os
pensamentos dos profissionais sujeitos dessa formacdo e quem as vivenciam ndo estdao disponiveis
para a consulta por parte dos pesquisadores e desses mesmos professores que, no cotidiano escolar,
pouco sabem da problematica dos outros colegas.

Desta forma, este artigo se propde a evidenciar a necessidade de atencdo aos anseios dos
profissionais docentes que concluiram a sua formacdo inicial e estdo comegando a sua carreira
profissional, através de conversas informais com alunos egressos do curso de licenciatura plena em
quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) do
Campus Apodi. Os mesmos expuseram seu ponto de vista em relacdo a questdes fundamentais a todo
profissional de educacao, como por exemplo, as barreiras que impedem uma boa execucgédo da pratica

docente bem como se 0s mesmos se consideram aptos a exercerem o papel do professor.

Metodologia
Muitos autores dissertam a respeito de diferentes metodologias utilizadas para obtencgéo de

dados em grupos representativos citando questionarios e entrevistas. No caso deste artigo, foi
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realizado uma entrevista informal, com alunos egressos do curso de Licenciatura em Quimica do

Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), do Campus
Apodi. Para a entrevista foram procurados um a um, e os colaboradores se propuseram ou ndo a
responder aos questionametos feitos. As respostas foram transcritas tal qual a fala dos entrevistados,
e posteriormente foi efetuado uma analise das respostas em conjunto para verificar os pontos em
comum abordados pelo grupo.

Apds a analise das respostas, fez-se um levantamento bibliografico acerca das questdes citadas
pelos colaboradores, para assim estabelecer uma conexao entre a fala dos entrevistados e o que é
proposto na literatura. Sendo assim, esse é um trabalho de cunho qualitativo, ou seja, ndo visa a
obtencdo de dados mensuréveis.

Resultados e discusséo

Durante sua formacéo inicial os futuros professores elegem varios modelos de ensino através
da observacdo dos seus docentes. Tais observacdes geram referéncias para a pratica profissional tanto
no que diz respeito a exemplos de bons profissionais quanto a préaticas repudiadas. Pimenta e Lima

(2005) afirmam que,
Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando, mas também
elaborando seu prdprio modo de ser a partir da analise critica do nosso modo de ser. [...] Cientes
da importancia dessa forma de aprender, ela ndo é, entretanto, suficiente e apresenta alguns
limites. Nem sempre o aluno disp8e de elementos para essa ponderagdo critica e apenas tenta

transpor os modelos em situagBes para as quais ndo séo adequados. Por outro lado, o conceito de
bom professor € polissémico, passivel de interpretagdes diferentes e mesmo divergentes.
Entretanto, mesmo com toda observacéo e apropriacao de conhecimento tedrico e académico,
a iniciacdo da carreira profissional traz consigo o maior dos desafios enfrentados pelos docentes que
estdo adentrando no mercado de trabalho. A falta de experiéncia gera inUmeras incertezas e
expectativas, pois somente a pratica podera proporcionar o entendimento a respeito do impacto que
as acdes do educador exerceram em sala de aula. Sendo assim, é apenas na sua formacao académica
que esses futuros professores tem a possibilidade de vivenciar possiveis situacdes que possibilitem o
desenvolvimento mais efetivo de sua futura pratica docente, tornando entdo evidente a importancia
de se investir nos cursos de formacéo de professores.
Contudo, os cursos de formagdo docente ainda oferecem poucos momentos que possibilitam
aos licenciandos vivenciar uma formacdo mais completa (ROSA, SUART. MARCONDES, 2017) .

Os autores ainda ressaltam que sdo poucos 0s espagos para que eles possam relacionar as teorias
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vistas na universidade com o cenario educacional. Assim, muitos professores, ao concluirem o curso

de licenciatura, se deparam com situacbes em que ndo sabem, ou pouco sabem, sobre a carreira
docente.

Muitos dos problemas enfrentados pelos professores quando estdo atuando na Educacao
Basica, como por exemplo, saber o0 que, como e porque ensinar determinado conteudo, certamente
estdo relacionados ao modelo curricular. Dos Santos e Cavalcante (2013), nota que o professor opta
por ensinar da mesma maneira que ele aprendeu nas disciplinas especificas e isso dificulta a
compreensdo do ensino como atividade complexa. A falta de entendimento em relacdo a
complexidade do processo ensino aprendizagem pode acarretar em frustragdo, uma vez que sem 0
conhecimento necessario o professor em inicio de carreira ndo consegue enxergar todas as
possibilidades de falha da sua acéo.

Os profissionais ouvidos em sua grande maioria afirmam néo estarem totalmente prontos para
exercer a atividade profissional, j& que existem alguns aspectos que consideram como empecilhos,
uma caracteristica abordada entre eles € a propria falta de experiéncia, acarretando em dificuldades
com relacéo a resolucéo de problemas tanto no que diz respeito a sala de aula quanto na escola em si.
Ainda em relacdo a experiéncia outra questdo abordada como barreira € a necessidade de uma
constante revisdo da préatica pedagdgica, pois uma vez que esse profissional ndo possui vivéncia em
sala de aula € importante que 0 mesmo esteja atento ao impacto que suas a¢des estdo gerando.
Desafios da iniciacdo a docéncia

A formacédo do professor é uma questdo de grande complexidade, importancia e elevada
centralidade, e o desafio de melhorar a qualidade da educacéo no Brasil configura item prioritario da
prépria agenda politica, ndo apenas de especialistas, mas da prépria sociedade. Segundo Bastos et al.
(2011), ele afirma que essa é uma questdo transversal cuja problematica pode ser discutida em todos
0s niveis de ensino para atuar desde o ensino basico até a pos-graduacdo, apesar de caracteristica
préprias e inevitaveis, apresentam dificuldades similares independentemente do nivel, no que se
refere a aquisi¢do, manutencdo e desenvolvimento de competéncias nucleares, que definem a atuacéo
docente e diferenciam este papel ocupacional.

Atualmente, observamos uma producdo teorica que destaca 0s processos de aprendizagem
profissional da docéncia e seus saberes, tendo como foco a figura do professor. Essa visdo nos parece
largamente difundida a certeza de que ser professor ndo significa apenas ter dominio de um
conhecimento especifico, ndo basta colocar um expert em sala de aula, para que ele seja efetivo

professor, cumprindo as expectativas que dele se esperam (BASTOS et al, 2011).
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De acordo com Tardif (2002), a entrada na carreira “[...] € um periodo realmente importante

na historia profissional do professor determinando inclusive seu futuro e sua relagdo com o trabalho”.
Alguns autores identificam esse periodo denominando de "choque com a realidade™ (VEENMAN,
1984; SILVA, 1997 apud FERREIRA; REALI, 2005) . E comum a inseguranca nos professores
iniciantes, devido a situagcdo nova que vao vivenciar, pois Ihe chegam inumeras informagdes, a relacéo
com os alunos, contato com 0s outros docentes, questdes burocraticas como preencher o diario de
classe e planejar sua aula, dentre outras tantas tarefas (FERREIRA; REALI, 2005) .

Os profissionais ouvidos destacam ainda outros fatores como barreiras a pratica docente, ndo
somente aos professores em inicio de carreira, mas também aquele que j& possui vasta experiéncias
profissionais, destacando as condigdes de trabalho e infraestrutura, diversidade de pensamentos dos
alunos, familias desestruturadas, metodologia abordada em sala de aula, associacdo da teoria e a
pratica.

Algo em comum entre a maioria das respostas € a falta de reflexdo em relacéo a prépria pratica
profissional, evidenciada pelo fato de que os profissionais citaram elementos externos como
obstaculos a pratica docente. Entretanto, apenas um dos entrevistados abordou como limitacéo algo
referente a sua acdo uma vez que a capacidade de atrelar a teoria e pratica € inerente do ser professor.

Apesar de inumeros impedimentos que cercam atividades profissionais docente, e configuram
obstaculos que dificultam ou até inibem os resultados esperados para o trabalho desse profissional,
os entrevistados listaram alguns pontos que podem servir como parametros para superar essas
dificuldades.

Um dos aspectos abordados € um melhor investimento dos recursos publicos, ja que mais
recursos iriam possibilitar a aquisi¢do de materiais que viabilizariam novas formas de abordagem do
conteldo tedrico através de aulas expositivas e pela possibilidade de aulas préticas, tais abordagens
também foram destacadas como uma ferramenta que auxilia positivamente o ensino, uma vez que ela
gera mais ludicidade para as aulas, despertando a aten¢édo dos alunos.

Destaca-se entre as possiveis solucBes citadas pelos docentes entrevistados a formacéao
docente e a formacdo continuada, pois 0s mesmos consideram de extrema importancia uma formacao

inicial de qualidade e também reconhecem o valor da formacao continuada.

A necessidade de uma formagcao continuada

Formacdo é um processo de toda a vida, todo ser humano tem a possibilidade de aprender

mediante as relagOes e interacOes que acontecem nos diversos ambientes culturais. Sendo assim,
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aprender é mais do que obter informacdes e conhecé-las ou compreendé-las € tornar o aprendizado

parte do ser. Formar-se é um processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se individual e
coletivamente (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010) .

Em um consenso todos os profissionais entrevistados, afirmam ter uma 6tima formacéo,
porém em partes sentem a necessidade de ter um pouco mais da préatica pedagogica em sua formacéo.
Segundo Schnetzler, 1996 apud Rosa, 2003, trés razbes tém sido frequentemente apontadas para
justificar a formacdo continuada de professores: a necessidade de continuo aprimoramento
profissional e de reflexdes criticas sobre a prdopria pratica pedagdgica; a necessidade de se superar o
distanciamento entre contribui¢des da pesquisa educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala
de aula; em geral, os professores tém uma visdo simplista da atividade docente, ao conceberem que
para ensinar basta conhecer o conteudo e utilizar algumas técnicas pedagdgicas.

A construcdo da formacdo é continua, ndo fica restrita a uma instituicdo, a sala de aula, a um
determinado curso, pois a prépria atividade docente constitui um modo de formac&o, a partir de uma
analise critica da sua propria realidade e de confrontos com a universalidade de outras realidades,
situacOes, experiéncias, concepgdes, teorias e outras situacdes formadoras (ALVARADO-PRADA;
FREITAS; FREITAS, 2010).

E unanime entre os docentes entrevistados a nogdo de necessidade de uma formagio
continuada, entretanto 0s motivos que geram essa necessidade ndo estdo necessariamente
relacionados com o melhor desempenho profissional. Isso é perceptivel quando um dos entrevistados
cita o sucesso profissional como motivo que o leva a buscar uma formacéo continuada, sabendo-se
que uma melhor formacdo esta intimamente ligada ao sucesso profissional, porém esta ndo da
garantias que o individuo se torne um profissional de qualidade.

Os outros entrevistados abordaram pontos mais pessoais indicando a formacdo continuada
como uma maneira de aprofundar o conhecimento pedagogico, ja que a formacao continuada além
de possibilitar, incentiva uma constante reflexao critica sobre o ser professor e sobre a pratica docente.
Foi abordado também como uma maneira de atingir uma melhor formacdo pessoal, pois as

ponderacdes acerca da atividade profissional também se relacionam aos aspectos éticos da profissao.

Conclusdes

A formacao inicial de professores garante dominio do contetido académico, porém apesar dos
esforgos das instituicdes formadoras em proporcionar experiéncias praticas, seja através do estagio
docente supervisionado ou por meio de programas de iniciacdo a docéncia, € comum entre 0S

profissionais em inicio de carreira, davidas e anseios referentes a sua capacidade enquanto docentes.
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Esse trabalho proporcionou um contato real com esses profissionais possibilitando o

L

conhecimento e uma reflexdo em relacdo as suas impressdes acerca da atividade docente, podendo

perceber que a principal preocupacao desses profissionais € que mesmo tendo participado de medidas
como estagio docente e programas de iniciacdo a docéncia ainda consideram sua experiéncia
insuficiente em relagcdo a demanda exigida por essa atividade.

A falta de experiéncia vem acompanhada de um sentimento da necessidade de algo a mais que
segundo a concepcdo dos profissionais entrevistados, pode ser preenchido pela formacao continuada,
uma vez que ela poderia gerar 0s subsidios necessarios para que possam se tornar profissionais mais

completos, seja em relagéo a satisfacdo pessoal, ou por possibilitar o crescimento profissional.
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