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RESUMO

Embora as sociedades contemporéneas reconhegam a importancia dos professores para a oferta de
uma educacgdo de qualidade, existe um grave problema a ser enfrentado, que é a formacdo desses
profissionais. A formacgdo docente é fator primordial para melhorar a Educacdo no pais e significa um
ponto nevralgico nas politicas publicas, uma questdo que vem se arrastando ha muito tempo e que
permanece longe de ser solucionada adequadamente. No que tange & Educacédo Profissional observa-se
que esta modalidade de ensino ainda ndo possui um lugar de prestigio e investimento, apesar de sua
importancia para os setores produtivos do pafs. Haja vista que ainda se percebe a dualidade entre
educacédo e trabalho, que se concretiza pela oferta de escolas de formacao profissional e
escolas de formacdo académica para o atendimento de populacGes com diferentes origens e
destinagdo social. Assim, na tentativa de oferecer uma contribui¢do ao IV Congresso Nacional
de Educacdo — CONEDU, que este ano aborda os desafios atuais da educacdo brasileira, este
trabalho suscita uma reflex@o sobre a formacdo docente para a EP, a partir da analise de trés
contextos diferentes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica em fontes e documentos que abordam o
assunto, em que foi observada pouca visibilidade no campo académico da Educacgéo
Profissional, e, consequentemente, a caréncia de pesquisas e de estudos sobre a formacéo
docente para esta modalidade de ensino. Destaca-se o impacto da reforma ocorrida no Brasil, na
Argentina e no Chile, em que dois pontos nevralgicos permanecem: a caréncia de professores
qualificados e o trabalho docente realizado de maneira precaria. Essa situacdo conduz a rotatividade de
professores substitutos, gerando a necessidade de constante capacitagéo.
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1. INTRODUCAO
Inicialmente, é importante destacar que, no Brasil, a dualidade entre educacéo e trabalho
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ndo mudou de todo, pois, ainda existe uma dicotomia entre a educacdo propedéutica e a
Educacao Profissional (EP), para o atendimento de populagdes com diferentes origens e
destinagdo social. Nesse panorama, é de suma importancia sublinhar a dimensao da EP, hoje,
uma modalidade que vem se expandindo consideravelmente e a sua relevancia para o
desenvolvimento socioeconémico do Brasil, contudo, o que se observa é a pouca visibilidade
no campo académico, e, consequentemente, a caréncia de pesquisas e de estudos pertinentes.
Sobretudo, a importancia da Educacdo Profissional critica, contextualizada e interdisciplinar
para uma formacéo técnica de qualidade.

Na tentativa de oferecer uma contribuicdo ao IV Congresso Nacional de Educacdo —
CONEDU, este trabalho suscita uma reflexdo sobre a formacdo docente para a EP, com o
objetivo de discutir os desafios atuais da formagdo docente para a EP, a partir dos contextos
de Chile, Argentina e Brasil. Assim, 0 que se quer evidenciar ao trazer a realidade dos paises
vizinhos, é que no Brasil existe a auséncia de uma politica de formacao docente para a EP,
uma modalidade de ensino que desde 2007 vem apresentando um numero crescente de
matriculas, e que a maioria de seus professores carece de formacéo pedagdgica.

E importante destacar que é facil reconhecer as diferencas entre o Brasil, a Argentina e o
Chile, que se traduzem em madltiplos aspectos tais como a dimensdo territorial, o idioma, a
historia, a geografia, a musica, a cultura em geral, a populacdo com seus habitos e costumes, a
organizacdo politica e administrativa, a estrutura e organizacdo da educacao, a nomenclatura
da EP, a obrigatoriedade e gratuidade da EP, entre outros. Paradoxalmente, alguns desses
aspectos que os diferenciam, sdo 0s mesmos que 0s aproximam, como é o caso da experiéncia
com a ditadura vivida pelos trés paises; do idioma e da colonizacdo espanhola, para Argentina
e Chile; ou, dos fatores econébmicos disputados entre Brasil e Chile, que se revezam na
lideranca dos rankings de paises com maior mobilidade econdémica da América Latina.

Para fugir de uma longa lista contendo pontos de convergéncia e divergéncia, 0 que
seria relativo, optou-se por destacar 0s aspectos das politicas publicas de formacdo docente e
seus desdobramentos para a EP, em trés paises da América do Sul. Nesse sentido, destaca-se
que a principal caracteristica que une Argentina, Brasil e Chile é que a formacdo profissional
ocorre a partir de uma base de cultura cientifica e humanista, isto é, a universalizacdo da
educacao fundamental e média. Outros paises da América Latina em desenvolvimento ainda
néo alcancaram esta base (CIAVATTA, 2008a).
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2. AREFORMA EM TRES CONTEXTOS

A pesquisa bibliogréafica em autores brasileiros, chilenos e argentinos evidenciou que as reformas
para a EP ficaram atreladas as demandas do mercado e ao modelo de competéncias e
habilidades, fato que mereceu muitas criticas do mundo académico. No Brasil, pesquisadores
como Gentili (1998), Ramos (2001), Kuenzer (1999, 2002), Novicki; Gonzalez (2003),
Oliveira (2000, 2005, 2006), Oliveira (2003), Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005); Souza;
Ramos; Deluiz (2007), Moura (2008) e Ciavatta (2008a), entre outros autores, manifestam-se
contrarios a maneira como foi feita a reforma, devido a vérios fatores, dentre os quais se
destaca o desajuste entre a vocacao dos aprendizes e as necessidades do setor produtivo, além
da elevacdo dos indices de desemprego. Nos trés paises € nitida a semelhanca de medidas
implantadas no campo da EP, que como declarou Oliveira (2010, apud GENTILI, 1998)
existe um “Consenso de Washington” para a educagdo, visto que ficou estabelecida uma
similaridade de praticas que termina por afirmar que ha apenas uma maneira de integrar-se a
nova ordem mundial. Dessa forma, os marcos regulatorios na Argentina, no Chile e no Brasil
estdo sendo estruturados para que a EP responda de forma cada vez mais competente, eficaz e
eficiente aos novos desafios, porém, sem levar em conta que esta sendo formada uma mao de

obra para empregos precarios. No entender de Oliveira (2010, p. 32):

[...] a regulacdo da educacdo profissional em quase toda a America Latina
serve como um construto ideoldgico utilizado pelo capital objetivando
blindar o Estado contra as criticas potencialmente feitas em virtude do
aumento da pobreza e da crise do emprego. Serve também como um espaco
de criacdo de uma referéncia para compreenséao do real, no qual o coletivo se
esfuma. Tal empreitada vincula-se com o objetivo de tornar o individuo, em
detrimento de presenca estatal, o Gnico responsavel por sua condicédo social.

A reforma educacional esta fundamentada nas recomendacbes do Fundo Monetéario
Internacional — FMI; Banco Mundial — BIRD e Banco Interamericano de Desenvolvimento —
BID; Organizacdo para Cooperagdo de Desenvolvimento Econémico — OCDE e da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, que
entendem a EP como elemento estratégico na transformacdo dos sistemas educacionais, nos
trés paises. Sendo assim, é fundamental a interacdo entre a escola e 0 mundo do trabalho.
Entretanto, as relacdes entre educacdo e trabalho, educacdo e formacdo profissional nédo
podem ser vistas como solucOes capazes, elas mesmas, de gerar empregos ou alavancar

processos econdmicos. Novos empregos sdo gerados quando ha
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politicas adequadas de crescimento da economia e por novos investimentos produtivos.
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Caminhando nesta mesma direcdo de que a educagdo ndo gera emprego, Gomes (2009, p.
136) afirma que “o valor econdmico da educacdo € inegavel, mas nada autoriza a considerar
que novas qualificagbes criem novos postos de trabalho, a ndo ser para um modesto nimero
de professores e formadores”. Ampliando suas reflexdes sobre as tendéncias da EP, este
mesmo autor questiona se Argentina e Brasil ndo estariam buscando solugdes mais realistas?
Ou se o caso do Chile, que ¢ mais emblematico, ndo estaria insistindo em prover “mais do
mesmo”? Afinal, “persiste o dilema historico: preparar a juventude, reduzindo sua
vulnerabilidade, ou hipotecar o nosso proprio futuro como paises” (GOMES, 2009, p. 175).

Outra observacdo importante € sobre a dualidade estrutural que caracteriza a EP. Muitos
autores desenvolvem suas pesquisas comparativas a partir desse denominador, como por
exemplo, os estudos de Cunha (2000) possuem essa particularidade, a de “examinar,
historicamente, as politicas no Brasil, Argentina e Chile a partir de uma questdo, o dualismo
estrutural” (CIAVATTA, 2008a, p. 287). Outros como Gallart, (2005, p. 3-4 apud MELO
2010, p. 172), descobrem que:

[...] a Argentina apresenta algumas caracteristicas que conformam um
fendmeno histdrico bastante distinto de outros paises da América Latina,
sendo sua experiéncia, por isso, durante muitos anos, tema de discussdo
entre estudiosos da area na regido. De acordo com a autora (Gallart), a
educacéo profissional, no pais, nunca foi uma educacdo de segunda, voltada
para 0s pobres, tendo sido muitas vezes mais exigente que alguns
bachilleratos. Outra caracteristica que marca a educagdo técnica argentina
desde sua origem, conforme a autora (Gallart) é o seu carater ndo terminal,
ou seja, a idéia de duplo propdsito — seguimento de estudos superiores na
universidade e ingresso no mercado de trabalho — sempre esteve enraizada
na educacdo técnica argentina.

Entretanto, em um pais mais que no outro, a dualidade estrutural se confirma no modo de
producdo capitalista, isto &, entre a escola que forma as elites (escola do dizer) e a escola que
forma o proletariado (escola do fazer), fica implicita a diviséo entre quem concebe 0 processo
de trabalho e aqueles que o executam (NOSELLA, 1995). Para Melo (2010) a dualidade
estrutural que marca a EP nesses paises, sobretudo a partir do ensino médio/secundario, no
qual se verifica a segregacado e a diferenciagéo do ensino, existe uma complexidade maior nos
ualtimos anos, refletindo um problema de dificil solugdo, que é a dupla oferta do ensino
médio/secundéario e profissional, considerando os marcos do capitalismo e as relagdes de
poder de sociedades divididas em classes sociais, que reproduzem a divisdo social e as
técnicas do trabalho.
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Realmente, ndo se pode ter uma visdo romanceada desse problema ou fingir que ele ndo
existe. Ao que parece, nos trés paises, estdo sendo implantadas politicas publicas de educacgéo
para superar essa dualidade. Todavia, percebe-se que a escola contribui para a reproducao de
classes sociais (MESZAROS, 2005), haja vista os rankings produzidos pelos sistemas de
avaliacdo educacional, em todos os niveis e modalidades de ensino. Vale ressaltar que o
Brasil, assim como o0s outros paises, na busca pela universalizacdo da educacdo,
paulatinamente, implantou a cultura da avaliacdo educacional, acompanhando uma tendéncia
mundial e incluindo todos os Estados e a maioria dos municipios (MELLO E SOUZA,
PINTO; PASSOS, 2013).

Ainda com relacdo ao desenho da EP, apesar das diferencas quanto a nomenclatura
(educacéo técnico profissional) e ao sistema organizacional (obrigatério) identificadas em
cada um dos paises estudados, um fato ndo se pode negar, é o inegavel valor estratégico da
EP, para o desenvolvimento atual, para o exercicio da cidadania e para a insercdo de jovens e
adultos no mundo do trabalho. Todavia, a formacao dos profissionais que atuam nos cursos
técnicos ndo conta com a devida atencdo por parte das agéncias formadoras, mesmo com o
reconhecimento do valor estratégico da EP, o que configura uma contradi¢do e a pergunta que
ndo quer calar: Se é tdo importante, porque ndo tem pesquisa, ensino e extensdo?

Urbanetz (2012, p. 866) aponta como urgente a necessidade de reflexdes e discussoes
sobre a EP, posto que essa modalidade se encontra em permanente desafio social. Sua
pesquisa, a partir das publicacBes disponiveis no site da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e da Anped (Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacédo), discute a producdo académica sobre a formacdo de
professores para a EP e concluiu que se trata de uma “ilustre desconhecida”. Ilustre, diz ela,
porque é um assunto abordado por autores reconhecidos no cenario nacional, como Kuenzer
(2002, 2003, 2011), Ciavata (2008b), Machado (2008b), entre outros, porém completamente
desconhecido, de acordo com os dados investigados por Urbanetz (2012).

No que tange as politicas de formacdo docente se destaca o discurso de valorizacdo da
formacdo docente como fator de melhoramento da qualidade da educagdo, porém no Brasil o
discurso nédo se efetiva em agOes afirmativas, como acontece na Argentina e no Chile. No
Chile, sobressai a continuidade das politicas educacionais, mesmo em governos de liderancas
opostas. No Brasil, este nivel de continuidade ndo se configura de maneira efetiva, ainda que
0 modelo por competéncias implantado do FHC tenha sido mantido por Lula e Rousseff, estes

governos trouxeram o foco muito mais para a ampliacdo de
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Referenciais Curriculares para a EP. Na Argentina e no Chile, a busca por uma politica que
supere os problemas da formacéo docente é mais regular, ou seja, ndo se demora tanto tempo
entre uma politica educacional e outra, como acontece no Brasil. Os debates acontecem com
mais regularidade e existe maior comprometimento por parte dos professores com as
discussbes que envolvem a profissdo docente. Existem movimentos coletivos e autdnomos
que revelam a potencialidade organizativa dos docentes, a despeito das adversidades por eles
enfrentadas, “o que, no Brasil, parece ainda estar longe do horizonte de possibilidades”
(MELO, 2010, p. 16).

A partir dos dados obtidos pela pesquisa bibliografica realizada sobre a formacéo
docente no Chile e na Argentina, pode-se depreender que a formacdo e o desenvolvimento
profissional sdo concebidos como atividade permanente e articulada com a pratica docente,
para responder as necessidades do professorado e as situacGes de ensino que emergem de
diversos contextos de trabalho. Contrariamente, no Brasil, o sindicato dos professores
demonstra certa preferéncia para discutir questdes salariais e a grande maioria dos docentes
acaba por ficar as margens desse debate, ndo se envolvendo e ndo se interessando (o que
deveria) com sua representacdo. Acredita-se que a questdo € muito mais cultural do que
social.

Com relacdo a questdo da profissionalizacdo do magistério, especificamente, sobre a
formacdo docente para a EP, observou-se que a maioria dos docentes ndo possui formacéo
pedagdgica, nos trés paises. Vaillant (2003) ao fazer uma analise sobre a formacédo docente na
América Latina abre outras questdes ao afirmar que um bom corpo docente requer boa
formagdo, boa gestdo e boa remuneracdo. Porém, no contexto latino, ¢ comum encontrar
docentes mal preparados, mal administrados e mal remunerados, sendo muito dificil
apresentar um bom trabalho. Documentos escritos e estudos empiricos revelam que a
formacgdo docente e a formagdo de formadores sdo deficitarias, e que os docentes tém
consciéncia de sua preparacdo insuficiente, o que acaba por revelar outros fatores como a
caréncia de pesquisas, a auséncia de politica sobre essa tematica e a prépria tendéncia dos
formadores em entender este problema como algo externo ao professor, as condicdes
institucionais, as deficiéncias do curriculo do curso de formacéo e a falta de recursos.

No Brasil, assim como nos outros paises, varias sdo as articulagcbes na busca de
solucBes sobre o como fazer a formagdo docente para a EP. Este é um desafio para o qual
Burnier; Gariglio (2014 apud OLIVEIRA, 2008, p. 16) sugerem
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1. estreita relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, estando ou ndo a
pesquisa articulada a um programa na mesma instituicdo de P6s-graduacao;
2. competéncia reconhecida na area dos cursos profissionalizantes para os
quais se ofertaria a Formacéao de Professores;

3. existéncia de um grupo de docentes qualificados para o exercicio da
Formacao de Professores na area;

4. existéncia de uma instancia institucional que trate particularmente da
construgdo e reconstru¢do do conhecimento na area da Educacdo e que
congregue sujeitos que tém essa area como objeto de trabalho, envolvendo o
ensino e a pesquisa;

5. comprometimento institucional com a formagdo continuada de seus
professores do Ensino Técnico, materializado em acles efetivas ligadas a
essa formagdo (BURNIER; GARIGLIO, 2014, p. 91).

Em suma, qualquer que seja 0 modelo de proposta de formacdo docente para a EP todas
as opcOes precisam ser estudadas. Diante do que se expds, acredita-se na viabilidade do
oferecimento desse tipo de formacéo através da Educacgdo a Distancia (EaD), que ja acontece
na Argentina e no Chile, criando-se outros tempos e espacos para a reflexdo e préatica docente,
levando em consideracdo didlogos que precisam ser estabelecidos e a concepcdo da formacéo
docente comprometida com a producdo de saberes e a transformacdo profissional
(BARBOSA; PASSOS, 2015).

E importante observar que apesar de Brasil, Argentina e Chile seguirem principios
semelhantes, as politicas publicas de educacdo tiveram processos de formulacdo e de
implementacdo diferentes. No entanto, com relacdo a organizacdo curricular e o
desenvolvimento da Pedagogia das Competéncias, Beech (2009, p. 44) afirma que:

[...] pode se ver que nos trés paises se prioriza o0 desenvolvimento de
competéncias em detrimento da transmissao de contetdos (0 que representa
uma notavel ruptura com os contetdos curriculares anteriores). Além disso,
o0 tipo de competéncias mencionadas é muito semelhante nos trés paises e
também coincidem com as promovidas pelas agéncias multilaterais no seu
modelo de educacéo para a era da informacao.

Ou seja, as reformas curriculares nesses paises tiveram uma base discursiva comum.
Contudo, cada pais tem interpretado e assimilado essas ideias de maneira diferente,
dependendo do contexto. No Brasil, particularmente, a grande maioria dos professores da EP
sequer chegou perto das discussdes sobre o enciclopedismo das Diretrizes Curriculares e que
muitos desconhecem a existéncia dessas Diretrizes. No que tange a organizagdo escolar, as
preocupacOes sdo outras. Melo (2010) afirma que os professores brasileiros e argentinos em
exercicio na EP demonstram um sentimento de impoténcia, diante os iniUmeros problemas

enfrentados nas escolas, sobretudo no que concerne a convivéncia
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escolar. Esse sentimento resulta do processo de precarizacdo do trabalho, embora, na
Argentina, ele se deva mais a enorme sobrecarga de trabalho submetida e & perda de sentido
que a reforma da educacao imputou a EP e, em decorréncia, as escolas, a seu publico e a seus
trabalhadores. Pode-se afirmar que na Argentina, Chile e Brasil, ainda que em proporcoes
desiguais, as politicas publicas de educacdo de 1990 trouxeram muitas mudancgas tanto para a
gestdo da organizacao escolar e para a figura docente, como nas acgdes desenvolvidas em sala
de aula (ensino). Consequentemente, verificou-se a intensificacdo e a precarizacao do trabalho
docente.

Outro fator que merece destaque é o publico alvo dos cursos técnicos: os jovens. Nos trés
paises identifica-se uma juventude inquieta e altamente tecnoldgica, que sofre com uma
educacdo secundaria sem identidade, com curriculos enciclopédicos e pouco objetivos. E com
este olhar que Gomes (2009) destaca como um denominador comum entre paises tao
diferentes, e todos emergentes no cenario mundial, é a vulnerabilidade da juventude diante do
mundo do trabalho. S&o jovens, nem criangas, nem adultos, que pedem licenca para entrar nos
circuitos econémicos. Segundo esse autor, € necessario que lhes seja proporcionada boa
educacdo, além de melhorar os padrbes de salde, para que esses jovens possam assumir o

lugar que Ihes cabe em uma sociedade que esta envelhecendo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a investigacdo revelou pouca visibilidade no campo académico da EP, e,
consequentemente, a caréncia de pesquisas e de estudos sobre a formagdo docente para esta
modalidade de ensino. Sendo importantes os estudos e as pesquisas contidos em Peterossi
(1994), Oliveira (2000; 2005; 2006; 2010), Machado (2008 a; b) e Gariglio; Burnier (2012),
ao destacar que a maioria dos professores da EP apresenta formagdo docente, sdo
profissionais que exercem a fungdo docente, mas que ndo se formaram professores. Eles
foram constituidos docentes no decorrer do exercicio profissional.

Foi observado tembém que a ampliagédo da restrita e privatizada EP, acarretou a demanda
por professores para esta modalidade de ensino, fato assinalado por Gariglio; Burnier (2014) e
Franzoi; Silva (2014). Contudo, a auséncia de formacdo docente para o profissional que atua
na EP ainda ocorre em outros sistemas que oferecem esse tipo de modalidade, inclusive com a
substituicdo do professor por monitores, tutores e instrutores. Dentro desse contexto, destaca-
se a obra da Prof? Dr2 Maria Rita Sales Neto Oliveira (2000; 2005; 2006; 2010) que ha muito
tempo vem apontando as limitagdes da formacdo docente para a
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prioritario, mas sim emergencial. Essa é uma formacdo que ndo possui marcos regulatorios
préprios, e que é efetivada através de programas emergenciais e que sofre com a auséncia de
politicas publicas efetivas.

No que tange, especificamente, a formacdo docente, a pesquisa de Gatti; Barreto; André
(2011) confirma a existéncia de muitas fragilidades nos cursos de Licenciaturas e de
Pedagogia no Brasil. Trata-se de cursos sem foco, curriculos distantes das necessidades das
escolas e das dificuldades docentes, o que em outras palavras revela um ensino precario. E ao
mesmo tempo em que se evidencia todo um discurso sobre a importancia da formacéo, do
saber docente na sociedade da informacg&o, percebe-se que o professor, aquele que faz a
mediacdo, por exceléncia, entre a informacdo e formacdo, ndo recebe o reconhecimento
devido. Em suma, infelizmente, o discurso é um, mas na prética, a teoria € outra.

A formagcdo de professores €, pois, um fator primordial para melhorar a Educacgéo no pais
e significa um ponto nevralgico nas politicas publicas, necessitando de uma reforma urgente,
de transformacdo, de mudanca. Ndo se admite mais remendos! Diante desse contexto,
destaca-se, primeiro, que a discussdo sobre a profissdo docente ainda esta longe de ser
encerrada. Segundo, as reformas educacionais por si s6 ndo dao frutos, a ndo ser que novas
acOes pedagogicas, realmente, acontecam na sala de aula. Ou seja, ndo existem reformas
educacionais sem a participacdo dos professores. E no que tange aos problemas da formacao
dos professores, em seus diferentes niveis, até a presente data, nenhuma reforma educacional
brasileira, foi eficiente o bastante para a solucdo do problema da formacéo de professores.
Terceiro, é perceptivel a olho nu a dicotomia entre a educacdo propedéutica e a educacao
profissional, ao ponto de a academia ignorar de um modo geral esta modalidade de ensino.

Em suma, dentre os problemas delineados ao longo desse artigo, pode-se afirmar que a
EP ainda ndo possui um lugar de prestigio e investimento, apesar de sua importancia para o0s
setores produtivos, porém j& e possivel perceber sua visibilidade (ainda que pequena) no
cenario académico. Sim, as mudancas foram impactantes tanto no Brasil, como na Argentina
e no Chile, contudo, dois pontos nevralgicos permanecem, que sdo: a caréncia de professores
qualificados para atuar na Educacdo Profissional de maneira efetiva, eficiente e eficaz e o
trabalho docente realizado de maneira precaria, um desdobramento das reformas educacionais
ineficazes. Essa situacdo conduz a rotatividade de professores substitutos, gerando a
necessidade de se estar sempre capacitando novos docentes e evidenciando a precarizagdo do

trabalho docente em oposicao a profissionalizacdo docente.

www.conedu.com.br

I-' ~ .\—



IV & ‘

* CONEDU

4. REFERENCIAS

BARBOSA, Jane Rangel Alves; PASSOS, Sara Rozinda Martins Moura Sa dos. As politicas
publicas e 0 novo cenario da formagao de professores para a educagéo profissional no Brasil:
desafios contemporaneos no campo da formagao e do trabalho. In: SIMPOSIO BRASILEIRO
DA ASSOCIAGAO NACIONAL DE POLITICA E ADMINISTRAGAO DA EDUCACAO,
27., 2015, Pernambuco. Politica, Avaliacdo e Gestdo da Educacéo: novos governos, novas
agendas? Anais. Pernambuco: ANPAE, 2015.

L

BEECH, Jason. A Internacionalizagdo das politicas educativas na América Latina. Curriculo
sem Fronteiras, Campinas, v. 9, n. 2, p. 32-50, jul./dez. 2009.

BURNIER, Suzana; GARIGLIO, José Angelo. A experiéncia docente como ponto de partida
para uma reflex@o sobre a formacéo de professores para a educacao profissional. Boletim
Técnico do Senac. Rio de Janeiro, v. 40, n. 2, p. 74-99, maio/ago. 2014.

CIAVATTA, Maria Aparecida. Contrastes no seculo do conhecimento e da formacéo: estudos
comparados sobre a formacéo profissional dos trabalhadores. In: SOUSA, Antdnia de Abreu
et al. (Org.). Trabalho capital mundial e formacao dos trabalhadores. Fortaleza: Ed.
SENAC; Ceara: Edigdes UFC, 2008a, p. 279-300.

. Formacéo de professores para a educacao profissional e tecnoldgica: perspectivas
historicas e desafios contemporaneos. Educacéo Superior em Debate, Rio de Janeiro, v. 8,
p. 41-66, mar. 2008b.

CUNHA, Luiz Anténio. Ensino Médio e Ensino Técnico na América Latina: Brasil,
Argentina e Chile. In: YANNOULAS, Silvia C. (Org.). Atuais Tendéncias na Educacéo
Profissional. Brasilia, DF: ABC/MTE-FLACSO/Brasil, 2000. (Colecéo Politicas Publicas de
Trabalho, Emprego e Geracdo de Renda). Disponivel em: <http://www.flacso.org.br/
portal/pdf/pptr/337.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2015.

FRANZOI, Naira Lisboa; SILVA, Carla Odete Balestro. Desvelando os saberes da docéncia
na Educacdo Profissional. Boletim Técnico do SENAC, Rio de Janeiro, v. 40, n. 3, set./dez.
2014.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A politica de educacéo
profissional no governo Lula: um percurso histérico controvertido. Educacéo e Sociedade,
Campinas, v. 26, n. 92, p. 1087-1113, Especial, out. 2005.

GARIGLIO, José Angelo; BURNIER, Suzana. Saberes da docéncia na educacio profissional
e tecnoldgica: um estudo sobre o olhar dos professores. Educagdo em Revista. Belo
Horizonte, v. 28, n. 1, p. 211-236, mar. 2012.

. Os professores da Educacgéo Profissional: saberes e praticas. Cadernos de Pesquisa,
Sé&o Paulo, v. 44, n. 154, p. 934-959, out./dez. 2014.

GATTI, Bernadete Angelina; BARRETTO, Elba Siqueira de S&; ANDRE, Marli Eliza

Dalmazo. Politicas docentes no Brasil: um estado da arte. Brasilia, DF: UNESCO, 2011. p.
89-117.

www.conedu.com.br




IV & ‘

* CONEDU

GENTILI, Pablo. A falsificacdo do consenso: simulacro e imposi¢do da reforma educacional
do neoliberalismo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.

L

GOMES, Candido Alberto da Costa. Tendéncias da educacao e formacéao profissional no
Hemisfério Sul. Brasilia, DF: CNI/SENAI, 2009. Disponivel em: <http://www.ucb.br/sites
/100/127/documentos/senai2.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2015.

KUENZER, Acécia Zeneida. Educacéo profissional: categorias para uma nova pedagogia do
trabalho. Boletim Técnico do Senac, Rio de Janeiro, v. 25, n. 3, p. 18-29, set./dez. 1999.

. Conhecimento e competéncia no trabalho e na escola. Boletim Técnico do SENAC,
Rio de Janeiro, v. 28, n. 2, maio/ago. 2002.

. Competéncia como préxis: os dilemas da relacdo entre teoria e pratica na educagao
dos trabalhadores. Boletim Técnico do SENAC, Rio de Janeiro, v. 29, n. 1, 2003.

. A formacédo de professores para o ensino médio: velhos problemas, novos desafios.
Educacéo e Sociedade. S&o Paulo. ano 21, v. 32, n. 116, p. 667-688. jul./set. 2011.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Diferenciais inovadores na formacdo de professores
para a educacdo profissional. Revista Brasileira da Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
v.1,n. 1, p. 8-22, jun. 2008a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/rev_brasileira.pdf>. Acesso em: 2 fev. 2013.

. Formacdo de professores para a educacdo profissional e tecnoldgica: perspectivas
historicas e desafios contemporaneos. Educacdo Superior em Debate, v. 8, p. 67-82, mar.
2008b. Disponivel em: <http://www.oei.es/pdfs/formacion_profesores_educacion
_profesional_inep.pdf>. Acesso em: 2 fev. 2013.

MELO, Savana Diniz Gomes. O Ensino médio e a educacdo profissional no Brasil e na
Argentina: convergéncias, diferencgas e consequéncias sobre o trabalho docente. In:
REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE PESQUISA E POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO, 33., 2010, Caxambu. Anais... Rio de Janeiro: ANPED,
2010. 1 CD-ROM, p. 1-16.

MELLO E SOUZA, Alberto; PINTO, Fatima Cunha Ferreira; PASSOS, Sara Rozinda
Martins Moura Sa dos. A evolucao dos estudos Sobre avaliacdo educacional na Revista
Ensaio: 1993-2013. In: REUNIAO DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE AVALIACAO
EDUCACIONAL, 7., 2012, Brasilia, DF. Avaliacéo e Curriculo: um dialogo necessario:
anais... Brasilia, DF: ABAVE, 2013, n° 1, p. 515-530.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. S&o Paulo: Boi Tempo Editorial,
2005.

MOURA, Dante Henrique. A formacao de docentes para a educacao profissional e
tecnoldgica. Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, v. 1, n. 1, p. 8-22,
jun. 2008. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/rev_brasileira.pdf>.
Acesso em: 2 fev. 2013.

www.conedu.com.br



http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/rev_brasileira.pdf

IV & ‘

* CONEDU

NOVICKI Victor; GONZALEZ, Wania. Competéncias e meio ambiente: uma analise critica
dos referenciais curriculares da educacao profissional de nivel técnico. Ambiente &
Educacéo. Rio Grande do sul, v. 8, 2003.

L

NOSELLA, Paollo. Prefacio. In. MANACORDA, Mario (Org.). Historia da educacéo: da
antiguidade aos nossos dias. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 1995.

OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales. Mudancas no mundo do trabalho: acertos e desacertos na
proposta curricular para o ensino médio (Resolucdo CNE 03/98): diferencas entre formacéo
técnica e formacdo tecnoldgica. Educacao e Sociedade. Séo Paulo, ano 21, n. 70, p. 40-62,
abr. 2000.

. Formacdo e profissionalizacdo dos professores do ensino técnico. In: ARANHA,
Antonia Vitoria Soares; CUNHA, Daisy Moreira; LAUDADES, Jodo Bosco (Org.). Dialogos
sobre o Trabalho: perspectivas multidisciplinares. Campinas, SP: Papirus, 2005.

. A formacéo de professores do ensino técnico. Belo Horizonte: Cefet, 2006.
(Relatério do Mestrado em Educacdo Tecnoldgica do Cefet-MG).

. A formag&o de professores para a educagéo profissional. In: DALBEN, Angela
Imaculada de Freitas (Org.). Convergéncias e tensdes no campo da formacéo e do trabalho
docente: educacdo profissional e tecnolédgica. Belho Horizonte: Auténtica, 2010. p. 454-478.
(Colecao Didatica e Pratica de Ensino; v. 3).

OLIVEIRA, Ramon de. A (Des)Qualificacdo da Educacéo Profissional Brasileira. Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

PETEROSSI, Helena Gemignani. Formacao do professor para o ensino técnico. Sao Paulo:
EdicOes Loyola, 1994.

RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacdo?. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

SOUZA, Donaldo Bello de; RAMOS, Marise Nogueira; DELUIZ, Neise. Educacéo
profissional na esfera municipal. Sdo Paulo: Xama, 2007.

URBANETZ, Sandra Terezinha. Uma ilustre desconhecida: a formagéo docente para a
educacao profissional. Revista Didlogo Educacional. Curitiba, v. 12, n. 37, p. 863-883,
set./dez. 2012. Disponivel em: <http://wwwz2.pucpr.br/reol/index.php/dialogo>. Acesso em:
21 jan. 2013.

VAILLANT, Denise. Formacao de formadores: estado da pratica. Rio de Janeiro: CPDOC —
Fundacao Getulio Vargas, 2003. (Programa de Promocéo da Reforma Educativa na América
Latina e Caribe — PREAL,; n° 25). Disponivel em: <http://www.oei.es/docentes
/articulos/formacion_formadores_estado_practica_vaillant_portugues.pdf>. Acesso em: 27
fev. 2015.

www.conedu.com.br



http://www2.pucpr.br/reol/index.php/dialogo

