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Resumo: Este trabalho relata uma experiéncia vivenciada na escola Ferreira Itajuba situada em Natal/ RN,
durante o periodo de observacdo e regéncia do Estagio Supervisionado de Formacdo de Professores para o
Ensino Médio do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte e tem por objetivo descrever e refletir a importancia desta pratica para a formacéo de professores, bem
como analisar a possibilidade de utilizacdo de géneros textuais nas aulas de biologia. Como metodologia de
ensino utilizou-se diferentes géneros textuais, questdes problemas e atividades préaticas para abordar o
conteido: bases quimicas da vida. Observou-se a importancia do estagio supervisionado como espago que
proporciona a autoreflexdo do licenciando o que possibilita qualidade na sua formacao docente. Notou-se
também que a utilizacdo de diferentes géneros textuais enriqueceram as aulas de bases quimicas da vida, 0s
textos dialogaram com o cotidiano, e favoreceram maior interagéo entre professor e alunos.
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1. INTRODUCAO
1.1 O Estégio: uma ponte entre Universidade e Escola, uma fase entre licenciando e professor

Para a atividade docente é um grande desafio estar preparado para as reais necessidades
apresentadas pelo cotidiano escolar contemporaneo que atualmente, ultrapassa a pratica de aplicar
teorias aprendidas ou repetir procedimentos e metodologias de outros contextos. (FELICIO;
OLIVEIRA, 2008). Embora seja necessario conhecimento tedrico sabe-se que sdo essenciais
vivéncias praticas que possibilitem ao licenciando reconhecimento de seu espaco e o “ser”
profissional.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9394/96
(BRASIL, 1996), o Estdgio Curricular Supervisionado é obrigat6rio nos cursos de licenciatura,
conceituado como sendo atividades de aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas
ao estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e trabalho realizadas na comunidade, em
geral, ou junto as pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob responsabilidade e
coordenacdo da instituicdo de ensino, tudo isso com o objetivo de aproximar o estudante de
licenciatura a realidade profissional.

Kulcsar (2005), defende que o estagio ndo deve ser encarado pelos licenciandos e
instituicdes como uma tarefa burocréatica a ser cumprida formalmente, mas sim, como uma préatica
dindmica, profissional, produtora, de troca de servicos e possibilidades para mudancas.

O estagio como eixo central na formacdo de professores, permite conhecer 0s aspectos

indispensaveis para a formacdo da construgdo da identidade profissional (PIMENTA; LIMA, 2005).

www.conedu.com.br

|-|’ \—


mailto:k_aline_14@hotmail.com
mailto:silviagroto@hotmail.com

s -
v ~

& " CONEDU

Além de ser uma oportunidade de aprimoramento de parametros tedricos (RIBEIRO; ARAUJO,

2017) e possibilitar a transicéo de aluno para professor (SOUZA et al; 2007)

Para Barreiro e Gebran (2006), o estagio deve ser entendido como espaco em que 0S
saberes pedagdgicos interagem entre as varias areas de conhecimento e que favorece experiéncias
para enfrentar desafios propiciados pela realidade escolar (MACIEL, 2012).

Esse contato direto no ambiente escolar, a partir da interacdo entre a teoria e pratica,
contribui para a reflexdo sob uma analise de critica construtiva da atuacdo docente para conhecer a
dimenséo social da préatica pedagdgica (PIMENTA, 2010). Isso influi ndo apenas conhecer o campo
de atuacdo, mas, permite refletir seu desempenho possibilitando a construcdo de novos
conhecimentos (FILHO, 2010). A reflexdo, € um dos conceitos mais utilizados nas tendéncias e
propostas de formacdo de professores para referir a atuacdo dos profissionais em sala de aula
(BARREIRO; GEBRAN, 2006), defende-se que ela contribui para a construcdo e reconstrucdo da
pratica profissional a partir do que se vivencia, teorias especializadas e prética pedagdgica
(BOLZAN; MILLANI, 2011)

1.2 Géneros textuais nas aulas de biologia

Os PCNEM assinalam que a apropriacdo dos codigos, dos conceitos e dos métodos de cada
uma das ciéncias deve servir para “[...] ampliar as possibilidades de compreensdo e participagdao
efetiva nesse mundo” e, dessa forma, desenvolver o saber cientifico e tecnoldogico como “[...]
condi¢ao de cidadania” (BRASIL, 2016).

Em relacdo aos conteudos relacionados ao ensino da bioquimica, os PCNEM recomendam
trabalhar as bases quimicas da vida levando em consideragdo conhecimentos tecnol6gicos, por meio
dos quais os alunos poderdo, em situacOes tedricas e praticas, perceber que todas as formas de vida
séo reconhecidas pela sua organizacédo celular, evidéncia de sua origem unica. Esses conhecimentos
sdo fundamentais para que possam se situar e se posicionar no debate contemporaneo sobre as
tecnologias de manipulagdes da vida.

Neste sentido € necessario que o ensino de Biologia faga uso de metodologias que
valorizem o contato dos alunos com o contedo bem como com o cotidiano, possibilitando uma
aprendizagem significativa, isto é, aquela na qual ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe sobre um conhecimento
especificamente relevante, ja existente na estrutura cognitiva do aluno e que fara sentido para a sua
realidade social (MOREIRA, 2012)
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Embora os PCNEM oriente o trabalho de bases quimicas da vida considerando o uso de
tecnologias uma possibilidade metodoldgica seria a utilizacdo, em sala de aula, de diferentes
géneros textuais o que permite aos alunos identificar os tipos de géneros, ampliar conhecimentos
sobre o assunto neles contidos (MARCUSCHI et al., 2003) além de relacionar o contetudo formal
discutido em sala com o cotidiano (FURTADO; CHAGAS, 2015)

Schneuwly e Dolz (2004), afirmam que utilizar-se de géneros textuais de outros dominios,
além dos que possuem teor cientifico, € importante pois aborda esferas culturais diferentes e sua
utilizacdo em sala de aula configura-se em uma decisdo didatica que pretende atingir objetivos
especificos de aprendizagem.

Dentre os géneros textuais tem-se os mitos, Funari (2007), argumenta que 0s mitos servem
para conhecer sobre os gregos, seu culto e relacdo com a natureza, utilizacdo de instrumentos,
ocupacdes, indagacdes sobre a vida, origem do universo e os locais que viviam e passaram. Autores
como Ferreira; Nascimento Junior, (2014) defendem que a mitologia pode ser utilizada como
ferramenta pedagogica, devido a significados que podem ser abstraidos, utilizando-se de analogias,
comparac0es, e simbolos. Além de proporcionar conhecer um pouco da histéria e da existéncia da
prépria humanidade.

O uso da literatura na abordagem de conteudos cientificos, por exemplo, também ¢é
defendido por alguns autores (GROTO; MARTINS, 2017, 2015). Segundo esses autores a literatura
contribui para a contextualizacdo e problematizacdo de conceitos cientificos, inclusive quando esses
conceitos surgem com erros conceituais, 0 que ndo é muito raro em textos ndo cientificos.

Rocha, (2012) é um dos autores que justificam o uso dos textos cientificos em sala de aula.
Para ele, os textos despertam no aluno o interesse pelo contetdo a ser trabalhado, fazendo com que
este participe mais ativamente das discussdes em sala de aula. Para além da motivacédo, os textos
contextualizam os conteddos e possibilitam a reflexdo de temas relevantes socialmente,
contribuindo para a formacdo de cidaddos mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade e
possibilita a interagdo com outros textos. Esse recurso, quando inserido no contexto escolar, precisa
ser transformado, ou seja re-significado (MARTINS et al, 2003), tornando-se um elo entre o0s
conteudos e os alunos (ROCHA, 2012)

Em géneros textuais como literarios, mitoldgicos e textos de divulgacdo cientifica trazem
uma linguagem repleta de metaforas e analogias, que convidam a reflex&o e a curiosidade. Tais
textos procuram desmistificar o conhecimento cientifico, através de uma concepcéo de ciéncia

como atividade humana, acessivel e compreensivel por todos. Além disso, estabelecem uma

www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

conversa direta com o leitor (ROCHA, 2012), possuindo padrdes sdcios comunicativos distintos

definidos por sua composicdo, objetivos e estilo que representam padrdes histdricos, sociais,
institucionais e tecnolégicos (MARCUSCHI et al., 2003).

Passamos agora a relatar algumas experiéncias vivenciadas durante o durante o periodo de
observacdo e regéncia do Estagio Supervisionado de Formacao de Professores para o Ensino Médio
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Tentativa de descriciao do “visivel” e do “nao visivel”

O estégio foi realizado, no periodo matutino, na escola Ferreira Itajubd, localizada no
Bairro Neopolis, — Natal/ RN. E uma escola relativamente pequena, contém 06 salas, banheiros
coletivos para alunos e outro para professores, cantina, patio, sala de coordenacdo, sala de
professores, diretoria, secretaria, biblioteca, sala de video, informatica e seis salas de aulas. A escola
dispde de uma area livre que contém mesas e bancos, funcionando como uma pracga, este ambiente é
bastante utilizado pelos alunos nos intervalos entre aulas e, também, quando ndo desejam assisti-las.

Ha trés portdes de “barreira”, para os alunos e professores terem acesso as salas de aula
eles tém a funcdo de impedir que os estudantes entrem na sala de aula atrasados bem como, que
saiam do ambiente escolar, no intervalo e antes da aula finalizar.

A maioria das salas da escola sdo climatizadas com exce¢do da cantina, sala de video e
biblioteca. As salas de video e informética dificilmente sdo utilizadas devido a escassez de recursos,
a biblioteca contém livros didaticos, livros de literatura popular e alguns jogos, como xadrez e
domind.

Em vez de sineta a escola utiliza aparelho e caixa de som para informar o horario de
entrada, saida e troca de horario dos professores, as musicas reproduzidas geralmente séo
selecionadas pelos alunos, ou apenas as que tocam na radio.

Ha& turmas de ensino fundamental 1l bem como ensino médio, as escolhidas para minha
regéncia foram: primeiro ano “A” e “B”, que continham em média 30 alunos, cada. O primeiro ano
“A” era constituida por alunos regulares, ja o “B” por alunos fora de faixa. Ainda assim, ambas
turmas possuiam alunos participativos, com alguns mais quietos no “funddo”. Eles se relacionavam
bem e demonstravam bastante afetividade uns com os outros. A relacdo professor e aluno era mista
alguns gostavam bastante da aula do professor, outros ndo! Todos me recepcionaram muito bem,

ndo mostraram nenhuma objecdo & minha regéncia.
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A escola dispde de um bom quadro de professores e nucleo gestor, 0 momento de encontro

é sempre o intervalo, no periodo de socializagdo, ha a parada para o café e discussdo de assuntos
diversos, estes vao desde as questdes que dizem respeitos aos alunos, pais, datas comemorativas da
escola bem como, politica, drogas e problemas sociais, sdo assuntos produtivos e de interesse
comum. Em maioria, sdo simpéticos e recepcionam bem os estagiarios e alunos, a relacdo entre
todos parecia ser bastante harmonica.

Meu supervisor de estagio chama-se Vanderlei Cordeiro!, o maratonista, este ja ensina a
muitos anos, tem experiéncias com escolas publicas e particulares, atualmente leciona nas escolas
estaduais Ferreira Itajubd e Floca, no Instituto Federal de Currais Novos e em um cursinho
preparatério em Currais Novos/RN. Devido ao grande nimero de turmas o professor possui uma
carga horéria elevada o que exige bastante esforco mental e fisico, além disso nos finais de semana
participa de maratonas de corrida. Suas atividades no meio da semana bem como no final, fazem jus
ao apelido dado por mim. Durante as aulas de observacdo o professor mostrou-se bastante
conteudista, mas dependendo da necessidade dos alunos adequava a aula para o que eles queriam

aprender e nao apenas para o0 que havia planejado ministrar!

2.2 Observacao e planejamento

O estagio supervisionado é constituido de vinte horas de observacdo mais vinte de
regéncia, no periodo de observagdo identifiquei caracteristicas e necessidades de cada turma,
analisei que o professor ndo trazia atividades préaticas, textos ou qualquer atividade mais dindmica
que fosse atrativa aos alunos, nas aulas geralmente utilizava de slides e nisto ele discutia questdes
problemas, caracteristicas histéricas e contextualizadas do contetido, bem como 0s primeiros passos
da ciéncia, buscava relacionar o conteddo com o cotidiano do alunos, sempre dando exemplos e
mostrando aplicacdo da teoria. Por varias vezes Vanderlei Cordeiro parava sua explanacdo e seguia
a aula conforme os questionamentos dos alunos.

Embora bastante participativos os alunos utilizavam muito o celular, o professor
necessitava ficar chamando atencdo, pedindo para que guardassem o aparelho e ficassem em
siléncio, em alguns momentos 0s ameagava quanto a notas.

Recordo-me de um episddio que aconteceu no periodo de observacdo que chamou minha
atencdo, o professor iniciou a aula falando sobre algumas caracteristicas da aula, explicou sobre 0s
atomos que constituem a molécula, uma aluna comentou: - Professor ndo estou entendendo nada! O

professor retomou o assunto desde o inicio e para facilitar o entendimento da aluna, explicou sobre
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conceitos anteriores ao assunto que estava ministrando, neste caso o modelo atdmico, eletrosfera

etc, entretanto a aluna que havia dito que ndo estava entendendo, passou toda a explicagcdo no
celular e conversando com outros colegas, até que o professor disse: - Vocé deveria parar e prestar
atencdo na minha aula! Vocé parou a minha aula, me fez retornar ao conteddo que vocés ja viram
apenas para torna-lo mais simples para vocé, enquanto isso vocé me faz de palha¢o, mexendo no
celular, conversando sem dar a minima para o que falo, ha algumas aulas vocé vem fazendo sempre
a mesma coisa, por favor, saia da sala. A aluna se retirou e chorou fora da sala de aula, xingando o
professor.

Atitudes como as citadas acima, podem controlar, de imediato, um comportamento
perturbador, mas, por si sO, ndo ensina o0 comportamento desejavel nem sequer reduz o desejo de se
portar mal novamente (PEREIRA, 2005). Segundo Aquino (1999), é preciso superar a
fragmentacdo das relacbes, ou seja, o professor deve fazer tudo que estd ao seu alcance para
resolver o problema de indisciplina, evitando convocar pais, encaminhar o aluno para orientagéo ou
diregéo.

E necessario uma maior aproximacdo com o aluno, identificar possiveis causas de sua
indisciplina e assim agir com uma intervencdo que ndo apenas discipline mas contribua para a
mudanca de comportamento (PEREIRA, 2005) No entanto, sabe-se que ndo é facil agir assim,
alguns situagdes em sala de aula desafiam o professor de tal modo que suas atitudes sdo
consideravelmente compreendidas.

Meu primeiro planejamento foi “arquivado”, inicialmente o professor havia me falado que
ministraria sobre citologia, depois alterou o contetudo para bases quimicas da vida, justificando que
os alunos ndo entenderiam citologia se ndo soubessem quais eram 0S componentes celulares,
necessitei me adequar ao novo desafio, o professor me deixou bastante a vontade para realizar as
atividades conforme desejasse.

Como iria trabalhar sais minerais, vitaminas e carboidratos, fiz plano de ensino para toda a

regéncia, nela estava contida a utilizacdo de textos nas aulas, o uso do aplicativo, resolucdo de situacdes

problemas e exercicios.

O plano de ensino foi fundamentado nas ideias de Luckesi (2001), ele defende que o planejamento
deve estar comprometido com finalidades técnicas objetivando meios eficientes para obter resultados; sociais
e politicos devido a responsabilidade social da educacdo; cientificas na medida em que ndo pode planejar
sem um conhecimento da realidade. Castro et al (2008), reporta que o professor aléem de ministrar contetdos

deve, portanto, preparar o aluno para que se torne atuante na sociedade, o plano de aula entra como um papel
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norteador para que o0 alunado possa perceber a importancia do que esta sendo ensinado seja no dia a dia ou

para o futuro.

2.3 E que comecem as aulas!

As aulas serdo relatadas fragmentadas em conteddos ministrados, que corresponde a um
componente celular que foi trabalhado, com exce¢do do dltimo relato que faz jus ao Gltimo dia de
aula da minha regéncia. Cada seccdo trara como titulo uma fala: Do aluno (em italico) ou minha

(sublinhada). Descreverei metodologia usada, minhas reacdes e acontecimentos pertinentes.

2.3.1 — Professora muito provavelmente Atena ganhou a competicdo, j& que existe a cidade de
Atenas!

Sais minerais, esse contetudo foi ministrado em trés aulas, na primeira, trabalhamos um
texto da mitologia grega, o objetivo era “introduzir” o assunto de forma contextualizada,
interessante e a0 mesmo tempo levando em consideracdo o género textual.

Falei da competicdo entre os dois deuses gregos do texto e questionei sobre quem havia
ganhado a competicdo e eles disseram: — Professora muito provavelmente Atena ganhou a
competicao, ja que existe a cidade de Atenas! O texto contribuiu para que participassem ativamente
da aula. Fiz uma abordagem contextualizada sobre a Oliveira, um vegetal rico em sais minerais e
lipideos, conversamos sobre a importancia econémica da azeitona e suas propriedades medicinais.

Nas aulas seguintes foram abordados de maneira detalhada os sais minerais, importancia e
onde sdo encontrados na natureza etc. Contextualizei o assunto enfatizando doencas ocasionadas
pela caréncia e excesso de sais. Foram utilizados momentos para resolucédo de situacdes problemas.

Foram aulas interessantes e que me questionaram bastante, no entanto, percebi que no

momento de fazerem as atividades eles estavam desestimulados e ficavam no celular.

2.3.2 — Professora qual a diferenca entre caxumba e bocio?

Utilizeis duas aulas para trabalhar vitaminas. Aqui utilizei de literatura portuguesa, iniciei
com um recorte do livro Os Lusiadas, o texto descrevia uma doenga que acometia 0s marinheiros na
época das navegagdes, o escorbuto, Camdes o Autor do livro ndo sabia qual a doenca, muito menos
sua causa, entdo descreveu sucintamente os sintomas. Conversamos bastante sobre essa doenca,

causas, sintomas, e natureza da ciéncia. .
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Abordamos dois estudos de caso sobre deficiéncia e caréncia das vitaminas, esses estudos

eram atrativos uma vez que relacionava o conteido com o cotidiano do aluno, além de posiciona-los
como avaliadores de caso.

Propus uma questdo problema que relatava sobre a forma de como os médicos da época
das navegacOes descobriram o que ocasionava o escorbuto. O objetivo era contextualizar a historia
com o método cientifico, fazendo uma abordagem sobre o que é ciéncia e como ela é aceita e
reconhecida na nossa sociedade. Passei um exercicio de dez questdes para que fizessem em casa, e
trouxessem na aula seguinte. Na aula seguinte corrigimos juntos as questdes e seguimos com 0
conteudo.

2.3.3 — O povo americano teve sua estatura estabilizada devido ao fast food, eles se alimentam
muito de sandwich

Para iniciar a aula de carboidratos, levei um artigo cientifico que fala a respeito do
crescimento da estatura da populacdo mundial de 2014 em relagédo a de 1914, a populacéo cresceu
de 10 a 11 cm, conversamos sobre o fator genético e os demais que permitem a expressdo maxima
dos genes, como: alimentacéo, salide, economia e fatores socioculturais.

Depois analisamos como os autores obtiveram os dados que foi através de analises
antropomeétricas, discutimos toda a metodologia e propus fazermos o mesmo, mediante o material
que tinhamos. Levei fitas métricas para que os alunos aferissem estatura, circunferéncias de partes
do corpo e apds calculassem o IMC para ver se estavam na classificacdo ideal de peso em relacédo a
altura. Como ndo havia balanca na escola, propus que os alunos fizessem o download do aplicativo
ChiloApp que mediante as circunferéncias do triceps, abdome e panturrilha calculava o peso.

Essa aula foi bastante divertida grande parte dos presentes interagiram e participaram da
atividade, eles se envolveram muito com o aplicativo, e até mesmo aqueles que sabiam 0 peso,
resolveram testar a eficiéncia da calculadora virtual.

Continuei em outro momento com o0 assunto de carboidratos, relacionando o valor
energético da alimentacdo associado as questdes abordadas no artigo, conversamos sobre 0 processo
de fotossintese e producédo de carboidratos pelos vegetais, falamos da importancia desse nutriente

para 0 organismo e suas classificacoes.

2.3.4 — Quem mandou vocé detonar o sonho do seu colega?

No ultimo dia, entreguei as atividades corrigidas e pedi que eles me avaliassem, depois fiz

duas dinamicas que tinha por objetivo fazé-los refletir, sobre suas atitudes, planos e escolhas.
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A primeira foi a dindmica: Meu sonho, pedi para que cada um escrevesse um sonho e 0

colocassem dentro do baldo, distribui um palito para cada um e expliquei: Vocés devem defender o

sonho de vocés, aguele que finalizar a dindmica com o baldo intacto, ganhard um presente.

Eles estouraram os baldes uns dos outros, ou seja, detonaram os sonhos uns dos outros,

como esperado, mesmo sem ter dito para que fizessem. No final os questionei: — Quem mandou

vocé detonar 0 sonho do seu colega? A dinamica tinha por objetivo fazé-los refletirem sobre o

respeito e 0 amor ao proximo, que para defender e realizar sonhos néo era necessario destruir os dos
outros.

A segunda dindmica era a continuidade da primeira, o aluno que permaneceu com o baldo
intacto ganhou um presente mas teve que passar para outro colega e isso aconteceu varias vezes, 0
presente era obtido mediante a uma virtude que o receptor tinha, como alegria, paz, simpatia,
solidariedade, mas o presente nunca ficava com ele, era necessario passar ao proximo, o Gltimo a
ficar com presente teve que dividi-lo com todos. Aqui conversamos que todos possuimos virtudes e
que precisamos cultiva-las sempre! Discutimos sobre o trabalho em equipe e sobre tudo, o respeito

ao proximo.

2.4 Pedras, flores e sementes. Autoreflexdo

Durante o periodo de estagio vivenciei dificuldades, algumas pedras no caminho, dentre
elas 0 nervosismo. Assumir uma turma, ainda que no estagio, ndo é tarefa facil! E necessario
preparo, levar atividades que despertem interesse e agir diferente dos professores frustrados que
estdo nas escolas. O estdgio € um momento desafiador, por 1isso, gera inseguranca e
consequentemente nervosismo. Entendo que faz parte do processo e do contato com 0 novo, mas,
ainda assim, notei que minha “performance” em sala de aula poderia ter sido bem melhor, e os
alunos também, pois um aluno relatou ao me avaliar: - Vocé em alguns momentos estava nervosa.

Os questionamentos dos alunos certas vezes me causaram desconforto, embora gostasse
quando me perguntavam, pois era um sinal de interesse pela aula, houve momentos que néo
conseguia responder, iSso me causava constrangimento.

O dominio de sala também me fez refletir sobre minha pratica docente em alguns
momentos 0s alunos ndo obedeciam, portanto, necessitei ser mais rigorosa, embora soubesse que
isso ndo disciplinava e nem lhes ensinava a fazer o correto como defendido por Pereira (2005), é

dificil desenvolver um outro tipo de postura diante dessas situacdes.
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Planejar nédo foi tarefa facil! Necessitei dedicar muito tempo, foi necessario estar atenta as

particularidades da turma, ser sensivel ao que funcionaria ou ndo como atividade pedagdgica diante
das dificuldades que eles possuiam e que consegui observar, além de atentar para a responsabilidade
social das minhas aulas (LUCKESI, 2001).

Estudar era preciso! Rever conceitos, ler, pesquisar sobre 0 assunto e novidades a respeito
do tema, tudo isso requer bastante tempo e dedicagéo, o fato de estar concluindo e cursando dois
estdgios a0 mesmo tempo somando-se a disciplinas, pesquisas e extensdo me deixaram
sobrecarregada, dificultando assim meus momentos de pesquisa.

Os desafios assim como pedras precisam ser superados! Ja as flores € o resultado daquilo que
cultivamos, a utilizagdo de géneros textuais foi uma delas, iniciar a aula de maneira mais “despojada”
falando sobre cultura e cotidiano me trouxeram conforto e segurancga, os alunos participavam da discussao
mediante ao que haviam aprendido em séries anteriores e suas vivéncias diérias, o que enriquecia a aula. Os
textos abordam assuntos como: super poderes, histdria, utilizacdo de técnicas cientificas e traziam uma
constante relagdo com contextos sociais e culturais, esses fatores tornaram a aula harmoniosa desviando-se
da ideia de que a aula boa é aquela conteudista, além de apresentarem alto poder preditivo e interpretativo
das agdes humanas (MARCUSCHI et al., 2003).

A utilizagdo de questBes problemas e App também me trouxeram flores, assim como nas anélises
de Faht e Manzano (2009), essas ferramentas oportunizou a articulacdo entre diferentes formas de
pensamento, também foram importante para que os alunos pudessem aplicar o que havia se discutido durante

as aulas, isso me deu um retorno interessante, pois pude avalia-los e me avaliar.

Ao finalizar o plano de ensino percebi que talvez tivesse sido interessante solicitar a
producdo de géneros textuais pelos alunos, acredito que o resultado seria positivo, pois, permitiria o
aluno trabalhar a escrita, compreensdo e capacidade de sintese quanto aos assuntos estudados, fica

portanto, uma “semente” para outras atividades docentes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Enfatizo a importancia do estagio supervisionado para a formacdo do professor, este
momento propde ao licenciando a vivéncia em sala de aula, o choque com questionamentos,
planejamento, dominio de classe, e nervosismo. O encontro com essas diferentes ‘“variaveis”
proporciona ao aluno o contato com sua futura realidade.

Mediante minha atuagdo como estagiaria notei que utilizar géneros textuais, foi
importantissimo uma vez que configura uma pratica diferenciada e que dialoga com a realidade dos

alunos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) o que torna o processo de ensino e aprendizagem positivo.
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As discussfes dos textos na disciplina de estagio e o auxilio da professora Silvia Groto

L

com dicas de como planejar e executar as atividades também foram importantes para tomada de

decisdo quanto a utilizacdo de metodologias e comportamento em sala de aula.

Refletir sobre a pratica docente € o0 que permite a mudanca e 0 que nos desafia a ser um
diferencial, ou seja, ser melhor para nossos alunos, para a escola, para a sociedade e acima de tudo
para n6s mesmo. Essa pratica reflexiva como citada por Dib (2004), embora ndo se configure como
garantia automatica de sucesso profissional, permite ao professor uma postura de investigacdo

constante na busca de novos sentidos e formas de ensinar,
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