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Resumo: Este trabalho analisou a perspectiva inclusiva nos cursos de licenciatura da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) Sédo Luis — MA, a partir da analise das suas estruturas curriculares. A
pesquisa fez uso da analise qualitativa, do tipo documental, onde os documentos fonte de coleta de
dados foram os Curriculos dos cursos de licenciatura, oferecidos pela Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), onde primeiramente foi feito uma analise de elementos especificos presentes nos
Projetos Pedagdgicos (PP) desses cursos de licenciatura sendo seguido de uma andlise sistémica, em
que foi utilizada a metodologia de analise de conteudo, constituida em trés fases: 1) pré-analise, 2)
exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Em relacdo aos
resultados, verificamos que a maioria dos cursos analisados conta com a presenga legal da disciplina
de Libras, além de outras disciplinas voltadas a tematica de inclusdo. A acessibilidade e as
metodologias utilizadas no processo de formacdo foram tratadas de maneira superficial e pouca
exploratdria nos PP dos cursos de Licenciatura. Os requisitos legais para a formacéo de professores
foram encontrados diferentes itens, sendo que diferentes cursos apresentavam diferentes requisitos. Os
resultados de um estudo com esta teméatica podem fomentar o debate sobre essa realidade dentro dos
curriculos propostos nos cursos da Universidade, além disso, pode ainda fornecer subsidios para
implementacdo de uma efetiva formagédo de professores quanto & incluséo, permitindo desta forma que
a Universidade cumpra com o seu papel de agente de transformacao social, institucional e de uma
completa e efetiva formacdo de professores.
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INTRODUCAO

No ambiente educacional todos os envolvidos no processo sdo importantes sendo que
os professores, nesse ambiente, ttm um papel central. Medidas devem estar disponiveis a
esses profissionais para que os mesmos tenham condi¢es de ter uma completa formagéo.
Sendo assim, os educadores devem ter consciéncia plena da sua pratica de modo individual
bem como coletivo (ALARCAO, 2001). Refletir sobre a formacdo de professores significa
dizer que nédo existe um bom ensino, nem uma devida reforma na educagdo, nem mesmo
ainda uma reestruturacdo pedagdgica, sem que exista uma devida formacdo de professores
(NOVOA, 1999).

A formacgdo pedagdgica é um desafio para a contemporaneidade e, para que possam
ser enfrentados, os curriculos formadores necessitam pdr em pratica novas perspectivas de
formacédo, em que os profissionais venham a ter um novo entendimento sobre as relagdes que

existem entre as disciplinas e as competéncias, conforme se pode constatar a seguir:

O curriculo, mais que um conjunto de “competéncias que devem ser formadas”,
constitui-se de experiéncias significativas, nas quais se constr6i o fazer -
pedagdgico, em um contexto sécio histérico dado, que se organiza de diversos
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modos para aproximar-se a intengdo formativa do “modelo profissional” de cada
agéncia formadora como espago de inovagdo pedagégica (RAMALHO, NUNEZ,
GAUTHIER, 2004, p.136).

L

Para Pimenta (2002), o professor é visto como o elemento central na elaboracdo do
curriculo, uma vez que, interferem diretamente na sua construcdo por meio de suas
concepcdes, credos, entendimentos e sentimentos. A autora explica ainda que, o curriculo
para o professor tem a obrigacdo de ultrapassar a sala de aula, pois seu papel ndo esta em
apenas executa-lo, mas tem também o dever de definir, elaborar e muitas vezes de
reinterpretar esse curriculo em diferentes momentos.

Diversos autores ao longo dos anos tém se dedicado a tarefa de estudar e definir
curriculo, tais como Greene (1971); Goodson (1995); Sacristan (1998); Gatti (2008); Pimenta
(2009); Silva (2007) entre outros. Para o contexto dessa pesquisa, consideramos como
elemento norteador de definicdo de curriculo aquela que é apresentada por Kelly (1981), de
que, entende-se curriculo como a oferta do saber, de valores e de conteldos socialmente
validos, colocados a disposicao dos estudantes, por meio de diferentes formas de organizacao
desses conhecimentos, que vao ser transmitidos, seja nas escolas, universidades ou
faculdades.

Sacristan (1998) apresenta ainda o curriculo como um elemento dindmico, sendo um
conjunto de praticas diversificadas, construido desde as esferas mais elevadas dos sistemas
educacionais até os proprios sujeitos, nos quais sao disponibilizados esses curriculos. Além
disso, é importante destacar a existéncia do curriculo oculto, que para Silva (2001, p.78) “é
constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo
oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes (...)”.
Portanto, o curriculo ¢ uma peca fundamental e indissociavel na garantia de uma total
formagéo de professores, que merece destaque e que cada vez mais seja objeto de estudo, para
gue medidas e intervencBes sejam analisadas, propostas postas em pratica suavizando sua

melhoria principalmente no que diz respeito do processo de formacdo dos futuros licenciados.

Inclusdo

No decorrer da histéria, 0 acesso a educacdo se caracterizou por uma visdo na qual a
escolarizacdo era tida como privilégio para um pequeno grupo, uma exclusdo aprovada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras de ordem social (BRASIL, 2008), tais como 0s
curriculos formadores. Pessoas consideradas fora dos padrdes “normais” eram atendidas por

um sistema diferenciado dos demais alunos, levando ao surgimento de instituicbes
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especializadas, escolas especiais e classes especiais, evidenciando assim a préatica da exclusao
(BRASIL, 2007).

No Brasil, a educacao especial é definida como uma préatica da educacdo escolar, que
passa por todos os estagios de aprendizagem, e que tem como fundamentacéo o uso de ensino
pratico e teorico, de acordo com as necessidades de seu aluno. Estando de acordo com a
legislacéo atual correspondente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN,
Lei 9394 de 1996, tal educacdo deveria ser ofertada, de preferéncia, no ensino regular
assegurando todo o apoio especializado, ou até mesmo podendo ser ofertada em ambientes
especiais, tendo em vista as demandas mais especificas dos educandos, ocorrendo, portanto, a
inclusdo (ROMERO, 2006).

No que se refere a educacdo superior para esses sujeitos, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva, Portaria n°® 948 de 09 de outubro de 2007, a Educacéo
Especial se efetiva por meio de a¢Oes que promovam a entrada, a permanéncia e 0 acesso ao
conhecimento aos alunos, bem com o envolvimento de planejamento e organizagdo de
recursos e servicos para a promocao de acessibilidade arquiteténica, nas comunicagdes, nos
sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagogicos a serem disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensédo (BRASIL, 2007).

Apontamos como exemplo as medidas que tem sido adotada quanto ao acesso de
deficientes a educacdo ao ensino superior, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que foi instituida pela Resolugcdo CNE/CP
n°1/2002, onde determina que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua
organizacdo curricular, formacéo voltada para o acolhimento e o trato da diversidade, que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2002).

Além dessas diretrizes especificas para a formacdo de professores no ambito superior,
destacamos que para o estabelecimento, funcionamento e regulamentacdo de instituicOes de
educacdo superior, e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema Federal de
ensino, existe 0o DECRETO N° 5.773, DE 9 DE MAIO DE 2006, que dentre as disposi¢Ges
gerais trata, em especial, sobre a questdo das necessidades das pessoas com deficiéncia, em
seu artigo 16 inciso VII, dizendo que deve haver um plano de promocéo de acessibilidade e de
atendimento prioritario, imediato e diferenciado as pessoas portadoras de necessidades

educacionais especiais ou com mobilidade reduzida, para utilizagdo, com seguranca e
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autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacOes, dos servigos de transporte; dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacao e
informacao, servicos de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Dessa forma o objetivo do estudo foi de analisar os curriculos de licenciatura da
Universidade Federal do Maranhdo, Sdo Luis — Ma, de modo identificar a perspectiva

inclusiva nos curriculos desses cursos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A andlise se deu através de duas etapas. Na primeira etapa foi realizada uma analise de
elementos especificos presentes nos PP dos cursos de licenciatura. Os elementos analisados
(presenca da disciplina de Libras, metodologia e acessibilidade) fazem parte dos requisitos
basicos de um PP de um curso de licenciatura. A obtencdo dos PP foi feita por meio de um
contato inicial com as coordenac6es dos cursos listados anteriormente e com a Pro-reitoria de
Ensino (PROEN).

Salientamos que entre os PP dos cursos, ndo tivemos acesso ao do curso de Fisica. Os
documentos fonte de coleta de dados para as nossas analises foram os Curriculos dos cursos
de licenciatura, oferecidos pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) S&o Luis — MA
(Artes Visuais, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Filosofia,
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, Filosofia, Geografia,
Historia, Letras, Licenciatura Em Lingua Brasileira De Sinais, Matematica, MuUsica,
Pedagogia, Quimica e Teatro).

Foi realizado um levantamento de quais cursos de licenciatura analisados atendiam ao
requisito legal previsto na Lei n® 10.436/2002 quanto a presenca obrigatoria da disciplina de
Libras. Realizamos ainda, um levantamento das metodologias previstas nesses cursos de
licenciatura, bem como a identificacdo de possiveis especificidades relacionadas a inclusao.

A segunda etapa se deu através de uma analise sistémica dos PP, no qual utilizou a
metodologia de analise de contetido proposta por Bardin (2011), a qual se constitui em trés
fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A andlise de conteldo em nossa pesquisa se deu primeiramente por meio da pré-
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andlise a qual se caracterizou pela leitura flutuante dos PP de cada curso, objetivando
conhecer o material selecionado para a pesquisa. Procuramos nessa primeira etapa estabelecer
associacOes e organizacdes deste material, dando conta do principio da exaustividade por
meio de diversas leituras de cada documento; nosso objetivo foi de compreender de uma
maneira mais ampla as principais ideias e seus significados nesses PP. Buscamos também
enxergar nossos objetivos nos projetos pedagdgicos de maneira a identificar a
representatividade, a homogeneidade e a pertinéncia dos objetivos iniciais propostos.

Em relacdo a etapa de codificacdo, selecionamos unidades de significados nos PP dos
cursos de licenciatura, onde foram definidas nossas unidades de registro. Identificamos as
seguintes unidades de registro: disciplina obrigatoria, disciplina eletiva, aulas de campo,
atividades de pesquisa, visitas técnicas, acbes em espacos formais, acGes em espacos nao-
formais, Lei, diretrizes, portaria, resolucdo, decreto.

Quanto a etapa de categorizacdo, foram estabelecidas categorias com base nos critérios
obrigatdrios do documento de avaliacdo de cursos superiores, Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacdo Superior (SINAES) 2016. A partir disso elegemos quatro categorias principais,
que sdo elas: Libras e outras especificidades, Metodologias, Acessibilidade e Demais

Requisitos Legais. Discutiremos cada categoria como mencionado anteriormente.

Libras e outras especificidades

Em nossas andlises encontramos a presenca da disciplina de Libras como um
componente obrigatdrio que esta de acordo com o com o Decreto 5.626/2005 em respeito ao
SINAES de 2016 nos cursos de Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Estudos
Africanos, Histdria, Letras, Licenciatura Em Lingua Brasileira De Sinais, Matematica e
Pedagogia.

De maneira geral foi possivel analisar nas ementas dessas disciplinas que cada curso
aborda a Libras de uma maneira semelhante, apresentando, discutindo temas relacionados a
Libras e contetdos afins. Porém, foi possivel identificar que alguns cursos apresentam uma
quantidade maior de contetdos em relacdo a outros, mesmo que tal disciplina seja ofertada
por um unico departamento.

Destacamos ainda dois cursos que apresentam especificidades em relacdo a essa
categoria analisada, sendo o curso de Licenciatura Em Lingua Brasileira De Sinais que por se
tratar de um curso da &rea especifica da educacdo especial, 0 mesmo apresenta diversas

disciplinas voltadas a essa tematica, portanto, é feito um aprofundamento maior quanto ao

E —\ www.conedu.com.br



el
WEEs {iorcrmess
- I Naodonal .

" CONEDU

L

tema. Mesmo ndo havendo uma disciplina intitulada Libras o0 mesmo atende ao decreto oficial
citado anteriormente, devido a especificidade do curso em questdo na area da educacao
especial.

O segundo curso identificado se trata do curso de Pedagogia no qual o mesmo oferece
outras disciplinas para aqueles alunos que escolhem se aprofundar no nucleo temético de
educacdo especial do eixo formativo estudos diversificados e aprofundamento em areas
especificas, sendo elas: Fundamentos da Educacdo Especial; Direitos Humanos;
Interculturalidade e Inclusdo; Historia e Politica da Educacdo Especial, Metodologias e
Préaticas da Educagdo Especial.

Os cursos de Filosofia, Geografia e Teatro apresentam apenas a disciplina de Libras
como um componente eletivo, estando em desconformidade com a legislacdo de acordo como
decreto oficial, que dispdem da obrigatoriedade dos cursos de licenciatura em ter a disciplina
de Libras em seu conjunto de disciplinas ofertadas como componente obrigatério e néo
eletivo como observado, pois nesses casos fica facultativo ao aluno ter contato ou ndo com tal
disciplina. Em contrapartida, identificamos dois cursos que ndo apresentam a disciplina em
sua grade curricular, sendo eles Matematica e Quimica, 0 que se encontra também em
desconformidade com a legislag&o obrigatdria.

Para além da identificacdo da disciplina de Libras foi possivel identificar outras
disciplinas importantes relacionadas a tematica de nosso trabalho, sendo a mais comum a
componente curricular Educacdo Especial. Identificamos que tal disciplina se apresenta em
carater obrigatorio nos cursos de Ciéncias Biologicas, Filosofia, Geografia, Historia,
Pedagogia e Matematica. Além dessa disciplina, encontramos ainda as disciplinas “Historia e
Evolucdo da Educacéo Fisica adaptada” e “Historico e Evolugdo dos Esportes Adaptados” no
curso de Educacdo Fisica e “Vivéncia em Lingua de Sinais” no curso de teatro, ambos os

CUursos.

Metodologias

Consideramos como metodologias aquilo que é apresentado pelo SINAES (2016, p.
63) o qual considera que “Metodologia ¢ a explicagdo minuciosa, detalhada e rigorosa da agao
desenvolvida no método de um processo de ensino ou de um trabalho de pesquisa”.

Quanto as metodologias que sdo empregadas pelos cursos ao longo do processo de
formacdo, em nossas anélises dos PP de Artes Visuais, Educagdo Fisica, Ciéncias Sociais,

Geografia, Historia, Letras, Licenciatura Em Lingua Brasileira De Sinais, MUsica, Pedagogia,
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Quimica e Teatro, ndo foi possivel encontrar mencao quanto a esse critério de analise.
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No PP de Filosofia foram encontradas menc6es do item metodologia no contexto da
fundamentacdo do curso e do processo ensino-aprendizagem, contudo o PP ndo descreve que
metodologias sdo essas, nem de que maneira tais metodologias poderia ajudar na
aprendizagem dos deficientes. Os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros apresentam como metodologias
adotadas na formacédo de seus alunos, como sendo aulas expositivas, expositivo-dialogadas,
aulas de campo, atividades de pesquisa, visitas técnicas e acdes em espacos formais e nédo-
formais de ensino.

E importante ressaltar que nenhum dos PP analisados mostra uma relagdo especifica
com a acessibilidade, ou seja, as metodologias empregadas ndo demonstram como estas
poderiam ser agentes facilitadores do processo de ensino e aprendizagem dos deficientes. No
ambiente de aprendizagem, o professor se depara com uma grande diversidade de alunos,
inclusive alunos deficientes, dessa maneira acreditamos como afirma Siqueira e Santana
(2010), diversas adaptacOes sdo necessarias para que haja uma efetiva inclusdo, como por

exemplo,

“Acesso a literatura de apoio as disciplinas; utilizacdo de laboratdrios de ensino;
acompanhamento das aulas, principalmente daquelas que exigem a interpretacdo de
graficos, esquemas, figuras, filmes ndo dublados, recurso audio visuais, etc.;
realizacdo de provas em conjunto com a classe; socializagdo e locomoc¢do” (ibid, p.
129).

Identificar que alguns cursos citados ndo especificam suas metodologias no PP, e 0s
que o fazem ndo contemplam ou discorrerem sobre possiveis maneiras de acessibilidade,
corroboram com as observacdes feitas por Valle e Guedes (2003), que consideram grandes
entraves a uma educacdo verdadeiramente inclusiva, essa recorrente auséncia de materiais,
problemas na adaptacdo do ambiente e recursos, dificuldades na efetivacdo de politicas

educacionais e problemas organizacionais.

Acessibilidade

Quanto a essa categoria buscamos pelos elementos que nos mostrariam Se 0S Cursos
vém promovendo a eliminacdo de barreiras de carater arquitetdnicas, atitudinais, pedagdgicas,
comunicacionais e digitais. N&o foi possivel com base s6 na analise desses PP identificar se 0s
cursos de Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Educagdo Fisica, Filosofia, Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, Filosofia, Geografia, Historia,
Letras, Matematica, MUsica, Quimica e Teatro vem obedecendo ou ndo tal normativa legal.

Destacamos que o curso de Ciéncias Biologicas faz uma mencdo pontual no PP ao
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Inferimos que ha um esfor¢o de promover a eliminagdo de barreiras de carater arquitetdnicas,
contudo, ndo foi possivel encontrar qualquer outra informacdo quanto a esse critério de
avaliacdo no documento. Assim, mediante ao exposto, ndo foi possivel detectar se esse
critério tem sido atendido em todas as suas demandas.

O curso de Pedagogia € possivel encontrar elementos que nos demonstram que o
mesmo tem tido uma maior preocupacdo em atender a esse critério do SINAES, exposto em
seu texto, no qual diz formar profissionais capazes de desenvolver na escola préaticas
pedagogicas e experiéncias curriculares que priorizem metodologias interdisciplinares,
fundamentadas em principios democraticos e éticos e no respeito as diferengas étnicas,
culturais e sexistas, de modo a contribuir na superacdo dos processos de seletividade e
exclusdo e atuar junto a portadores de necessidades especiais utilizando metodologias
adequadas ao seu desenvolvimento, de forma a assegurar seus direitos de cidadania e sua
inclusdo social.

Encontramos um maior aprofundamento desse critério no curso de Licenciatura em
Lingua Brasileira De Sinais, desde a forma de acesso do aluno ao curso, em que 0 mesmo diz
promover a acessibilidade desde esse momento, durante também as atividades
complementares onde os alunos tem a oportunidade de participar do programa VIVER SEM
LIMITE, que é um Programa que integra o Plano Nacional do Direito da Pessoa com
Deficiéncia, do Ministério da Educacdo, que visa apoiaras iniciativas em favor da educacédo
inclusiva e, entre elas, a acessibilidade linguistica dos surdos.

Além desses expostos 0 PP do curso mostra que conta com uma “mesa de apoio” com
espaco que favoreca a acessibilidade de usuérios de cadeira de rodas, salas que tem espaco
que favoreca acessibilidade aos usuarios de cadeira de roda, demonstra ainda preocupacao em
resolver casos especificos as necessidades dos deficientes, tal como a compra de softwares
especificos para serem usados para dar suporte a educacgdo de surdos, e ainda esclarece que no
futuro, o curso devera ser oferecido em espaco proprio acessivel para atender alunos com
necessidades fisicas, sensoriais e intelectuais. Mediante tudo isso se inferiu que 0 mesmo tem
tido a preocupacgdo em atender ao critério do SINAES, procurando promover a eliminagéo das
barreiras de carater arquitetonicas, atitudinais, pedagogicas, comunicacdes e digitais.

Ao analisarmos tal categoria procuramos por elementos que nos demonstravam como
0s cursos tém tratado a questdo da acessibilidade dentro dos seus PP, uma vez que a

acessibilidade vem sendo objeto de estudos e de propostas legislativa ao longo de varios anos,

E —\ www.conedu.com.br



IV & ‘

""" CONEDU

pois acreditamos que conforme sugerem Andrade et al (2007), individuos devem ser

L

entendido e atendido conforme suas especificidades.

Nessa perspectiva, diferentes estudiosos como Sodré; Pletsch; Braun, (2003) e
Albuquerque (2008) defendem que tal problematica apenas alimenta uma postura
assistencialista que isola o aluno com deficiéncia mais do que o motiva crescer e desenvolver.
Portanto, como afirmam Masini e Bazon (2006) a acessibilidade precisa ser vista ndo apenas
no seu aspecto arquitetdnico, trata-se de um processo de reestruturacao tanto fisico-espacial,
como organizacional, ambiental, atitudinal, e também metodologica. Assim, é possivel agir
em prol de transformar uma acessibilidade que exclui para uma acessibilidade coerente com o

que se propde nos mais variados &mbitos.

CONSIDERCOES FINAIS

Os resultados de um estudo com esta teméatica podem fomentar o debate sobre essa
realidade dentro dos curriculos propostos nos cursos da Universidade permitindo que ajustes
ou modificacbes nas dimensdes estruturais e pedagogicas sejam feitos. Além disso, pode
ainda fornecer subsidios para implementacdo de uma efetiva formacao de professores quanto
a inclusdo, permitindo desta forma que a Universidade cumpra com o seu papel de agente de

transformacéo social, institucional e de uma completa e efetiva formacéo de professores.
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