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Resumo

Esta pesquisa objetiva investigar a respeito de como se da a acdo interdisciplinar no ambito de um
projeto intitulado Estacdo dos Saberes (ES), desenvolvido no Complexo Integrado de Educacdo de
Ipiad, na Bahia. Proposta direcionada a estudantes do ensino médio, regularmente matriculados, sendo
formada turmas multiséries (1° e 2° ano) em turno oposto ao regular, as ES prop&em trabalhar uma
teméatica em torno de uma epistemologia interdisciplinar, cujo fim especifico visa, ndo somente
promover melhor formacdo aos discentes da rede, como também identificar possiveis
estrangulamentos que impedem a implementagdo de uma metodologia que possibilite integragdo entre
os saberes e maior eficacia na pratica pedagdgica. A abordagem aqui apresentada a partir das
metodologias ativas compreende a interdisciplinaridade entre duas ou mais disciplinas das areas do
conhecimento, reconhecendo que o seu conceito ainda é polissémico e requer estudos, particularmente
na formacdo de professores. Nesse trabalho serdo discutidos aspectos da definicdo, da origem, da
eficiéncia e do funcionamento das ES, a partir da pesquisa realizada por meio de analise documental e
entrevistas, recursos essenciais para coletar informagdes a respeito do projeto em questdo. Os
resultados obtidos apontam que embora seja uma ideia inovadora, a atencdo dada a uma educagéo
integral, integrada e integradora depende que investimentos sejam feitos, pois, uma formagéo
continuada de professores requer recursos que os subsidiem nessa nova realidade de ensino. Os dados
também apontam para a importancia da articulacdo docente, com a integracdo das &reas do
conhecimento, em que o aluno compreenda-se como protagonista no processo de ensino aprendizagem
para que possa intervir na realidade de maneira consciente e autdbnoma.
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INTRODUCAO

Estudos acerca da interdisciplinaridade no contexto pedagogico, ainda suscitam
discussGes no espaco educativo dada a existéncia de variados conceitos e discussfes em
relacdo a temaética. Essa questdo mantém-se desafiando a perspectiva de uma educacdo que
promova o pensar interdisciplinar. E comum a atuagio de educadores que ainda desenvolvem
uma pratica de ensino descontextualizada, em que as possibilidades de pensar as acGes
didaticas numa perspectiva interdisciplinar séo minimas. A integracdo dos saberes, além de
possibilitar praticas e aces didaticas integradoras com o contexto escolar, social e cultural
dos estudantes, também contribui com uma dimensdo do conhecimento numa perspectiva da
totalidade, minimizando caracteristicas de um saber fragmentado e descontextualizado.

Pesquisadores como lvani Fazenda, (2013); Edgar Morin, (2010); Heloisa Luck,
(2013), Zabalza (1998), dentre outros, tém contribuido com estudos sobre o tema em questao.
A interdisciplinaridade, da forma como é entendida neste trabalho, transita entre as relagdes

de troca e da cooperacdo mutua entre os saberes. Como afirma Luck (2013, p. 46):

A interdisciplinaridade, do ponto de vista da laboragdo sobre o conhecimento
e elaboragdo do mesmo, corresponde a uma nova consciéncia da realidade, a
um novo modo de pensar, que resulta num ato de troca, de reciprocidade e
integracdo entre areas diferentes de conhecimento, visando tanto a produgéo
de novos conhecimentos como a resolucdo de problemas, de modo global e
abrangente. A partir deles e com o sentido de alarga-los, como uma praxis,
isto €, um processo de reflexdo-acdo, a interdisciplinaridade ganha foro de
vivéncia (escapando a disciplinaridade) e estabelece a hominizagdo em seu
processo.

Nessa perspectiva, nesse estudo analisamos as possibilidades de integracdo entre as
areas do conhecimento para deslindar as barreiras que impedem as inter-relacfes dos
conteddos disciplinares e a praxis pedagogica em sala de aula.

Este trabalho propde investigar a dimensdo interdisciplinar dentro dos dominios
disciplinares, no contexto pedagdgico da Estacdo dos Saberes (ES) aplicada no Complexo
Integrado de Educacgdo de Ipiau, na Bahia. Desse modo, discutimos acerca do que se tratam as
ES, como sdo organizadas, estruturadas e fundamentadas, a partir de uma epistemologia
interdisciplinar para sua aplicagcdo em sala de aula.

Pelo o fato de a epistemologia interdisciplinar ocupar posi¢cdo de suma importancia no
espaco escolar, necessario se faz compreendé-la, caminho importante para o aprofundamento
do seu estudo, quanto a suas condicdes e possibilidades. Tomando como referéncia as ideias
de Lenoir (2004) sobre a produgéo cultural das disciplinas, pode-se dizer que a compreenséo

da epistemologia interdisciplinar deve ser acampada, primeiramente, a luz da desunificacdo da



ciéncia, e, complementarmente, em um espaco de compreensdo da autonomia relativa dos
campos disciplinares cientificos. As informac6es a respeito da ES, prestadas nesse artigo, tém
sua origem em uma proposta de cunho interdisciplinar dentro de um projeto de educacdo
integral e integradora que envolve professores e alunos do Ensino Medio.

Nessa perspectiva, no presente trabalho buscamos tanto compreender, quanto constatar
os limites e possibilidades que a proposta das ES nos traz para concretizagdo de um ensino
interdisciplinar, contextualizado e socializador de saberes, dentro e fora do espaco escolar.

Existe uma concepcdo polissémica em relacdo ao conceito interdisciplinar que, em
muitos casos, confunde-se na diferenciagdo de termos como multidisciplinar, pluridisciplinar
e transdisciplinar, (NICOLESCU, 2000), Essa tem sido uma questdo que vem desafiando a
perspectiva de uma educagdo que promova o pensar interdisciplinar, pois, “com frequéncia,
fala-se em interdisciplinaridade referindo-se a uma “mistura” de saberes, uma “soma” de
enfoques, de abordagens, numa tentativa de ampliacdo do conhecimento” (RIOS et al. 1997,
p.133).

Na perspectiva de Luck (2013), a fim de que haja um ensino interdisciplinar, é de
fundamental importancia que haja uma articulacdo dentro do campo epistemoldgico em
consonancia com o campo pedagdgico e, para tal, necessario se faz a proposicdo de acGes
didaticas que promovam uma pratica dialdgica, que possibilite ao professor e ao aluno
desenvolver o processo de ensino aprendizagem dentro de uma proposta interdisciplinar.

Considerando a complexidade do termo em questdo, faz-se importante definir a
interdisciplinaridade e pensar como as disciplinas dialogam entre si, independentemente da
sua especificidade. A existéncia de uma divergéncia epistemoldgica quanto a definicdo da
interdisciplinaridade e sobre como exercer uma pratica pedagogica pautada nesses principios,
suscita a importancia da formacdo docente continuada e em servico. Assim, propostas de
reformas no setor da formacdo de professores tém sido motivo de amplos debates em
encontros académicos. Sao inimeros 0s pesquisadores que se movimentam em prol de uma
investigacao de como se da a busca dos saberes numa perspectiva interdisciplinar.

Diferencas e consideraveis variagdes entre paises que tém experienciado propostas
inovadoras, que se aproximam de praticas consideradas mais adequadas na formagéo docente,
tém sido apontadas por Borges e Tardif (2002). Para eles, o ensino é uma atividade
profissional que se lastreia por sobre os fundamentos do conhecimento.

Para Mario Augusto Bunge (1980), a epistemologia, também conhecida por filosofia
da ciéncia, € o ramo que estuda, investiga cientificamente o seu produto, o conhecimento

cientifico. Assim, a importancia da formacdo docente numa perspectiva que amplie a visdo



sobre a epistemologia vivenciada pelos professores para melhor conhecimento da sua atuagéo
profissional trard& um grande diferencial no seu fazer pedagdgico e na sua capacidade

reflexiva.

[...] uma parte importante das concepcdes e das atuacdes dos professores
refletem uma determinada visao epistemoldgica e esta visdo possui um papel
estruturador, blogueando e dinamizando, fragmentando e integrando,
parcelas importantes de seu conhecimento profissional, (PORLAN, 1997, et
al. p. 161 traducéo nossa).

Como se percebe a compreensdo das concepcles epistemologicas reflete e influencia
na maneira como os professores exercitam sua pratica pedagogica. A sua forma de atuar que,
progressivamente, torna-se parte integrante de sua identidade profissional.

O pensamento epistémico contemporaneo traz um distanciamento quanto as teorias
que buscam compreender o sentido das coisas e a l6gica que as constitui, bem como a
reflexdo sobre as implicacdes da ciéncia no contexto geral da sociedade. A necessidade de
mudanca no campo epistemoldgico de formacédo do professor se caracteriza pela reflexdo que
se faz de uma qualificagéo profissional que melhor possibilite ao educador sua mobilizacéo e
abordagem ao discente em sala de aula.

Metodologia

Por entender que “A pesquisa qualitativa ou naturalistica, envolve obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada” (LUDKE &
ANDRE, 1986, p.13), analisamos as informacdes obtidas a partir da transcricdo das
entrevistas com os articuladores do projeto, tendo em vista compreender o papel da ES dentro
do Projeto de Educacéo Integral e em tempo integral, qual epistemologia direciona essa nova
pratica e suas contribuicdes no espaco escolar e comunidade, bem como a analise documental
do Plano Orientador e Institucional Politico Pedagdgico do complexo Integrado de Educacéo
— CIE e o Relatério Pedagdgico Trimestral — CIELI.

Para que se faca compreender a estrutura e o planejamento das ES como prética
didatica pedagogica, fizemos um paréntese aqui, a fim de explicitar como essas acdes se
desenvolvem, de acordo com analise de relatério trimestral do CIEI*. Localizado na Rua Dois
de Dezembro, s/n, no Bairro Santana, 0 Complexo Integrado de Educacdo de Ipiad atende,
atualmente, 436 alunos nos turnos matutino e vespertino, local de aplicagdo das ES. Conta
com uma carga horaria docente distribuida da maneira seguinte: professores com 20 horas

semanais, além de atuarem com o componente curricular, ministram uma turma de ES e,

! Relatério trimestral cedido pela articuladora do Projeto CIE de IPIAU.



professores com 40 horas semanais, atuam em duas ES, Atelié ou Desporto. Segundo este
relatdrio, para que nao haja fragmentacdo dos Componentes Curriculares da Base Nacional
Comum, as aulas foram organizadas, intercalando com as oficinas (Estacdo do Saber), com
organizacdo de tempos pedagdgicos de trés aulas e dois horarios de oficinas ou Atelié e/ ou
Desporto nos turnos matutino e vespertino.

A ES é direcionada a estudantes de turmas multiséries (1° e 2° ano do ensino médio)
no CIEI. A proposta consiste em desenvolver um tema, correlacionado ao eixo tematico, a
partir de uma situacdo geradora que integre saberes das areas do conhecimento. De acordo
com as informagdes analisadas no Relatério Trimestral, o eixo tematico definido para o
primeiro trimestre foi Globalizagdo, Linguagens e Comunicacdo a ser desenvolvido nas

areas do conhecimento, inclusive, na Estacdo dos Saberes (Tabela 1).

ESTACAO DOS SABERES

AREA DE LINGUAGENS AREA DE CIENCIAS AREA DE CIENCIAS DA
HUMANAS NATUREZA / MATEMATICA E
SUAS TECNOLOGIAS
ESPACO LER: CRIAR E DESCONECTADOS EM SEXUALIDADE: NATURAL E
GLOBALIZAR-SE! TEMPOS TECNOLOGICOS ESPONTANEA
TECENDO LEITURAS NO COMUNICAR E PRECISO, XADREZ: A AMEACA DE ATAQUE
MUNDO GLOBALIZADO MAS SE FAZER ENTENDER  E MAIOR QUE O PROPRIO
E FUNDAMENTAL! ATAQUE.
# PARTIUPRODUCAO METAMORFOSE: DO EDUCACAO FINANCEIRA
CASULO A BORBOLETA
MUSICA: IDENTIDADE DIVERSIDADE DE RITMOSE HOMEM GLOBALIZADO X MEIO
CULTURAL NA DANCAS NA SOCIEDADE AMBIENTE DESPARAFUSADO
ADOLESCENCIA GLOBALIZADA
ENGLISH ALL DAY! TRILHANDO A NOSSA OS SABERES E SABORES DA
HISTORIA DE RIO NOVO A BIOLOGIA
IPIAU

Tabela 1: Cronograma de Aplicagdo da Estagdo dos Saberes | trimestre - 2017. Fonte: Relatdrio Trimestral-CIE de Ipiau.

De acordo com as informacOes da tabela 1, cada tematica desenvolvida por area do
conhecimento deve estar envolvendo saberes interdisciplinares ao contexto social e aos
conhecimentos das demais disciplinas. A ES consiste em 10 oficinas, aproximadamente, que
correspondem a 20 aulas de 50 minutos, cada. Nestas oficinas se desenvolvem acOes
diversificadas para a abordagem do tema proposto. O professor juntamente com os alunos
elaboram as oficinas tematicas, 0s quais tém participacdo na construcdo das agdes que
integram os saberes disciplinares do contexto social local ao global, desenvolvidas para

atingir o objetivo proposto. Esses encontros de aulas vivenciais s@o registrados pelos alunos



no diéario de bordo para que os mesmos sistematizem suas aprendizagens e consideracdes a
cada oficina, como deixa claro o relatério analisado.

As analises permitem perceber que os encontros de formacao continuada em servico
realizada no CIElI vém possibilitando a ampliacdo das compreensGes acerca dessa nova
proposta, além de buscar, a partir da literatura, conduzir a definicdo das agOes articuladas e
instrumentalizar a produgdo de conhecimentos do como melhor ensinar os contetdos

didaticamente para diferentes alunos e em diferentes contextos de forma interdisciplinar.

Resultados e Discussao

Diante do cenéario educacional nacional muito se tem buscado, por meio das politicas
publicas, implementar leis, projetos e programas inovadores como forma de elevar os indices
de qualidade da educacéo.

Em anélise documental®, constata-se que a Secretaria de Educacdo instituiu o
“Programa Educar para Transformar - Um Pacto pela Educa¢do” que envolve toda a
sociedade, e por onde sdo desenvolvidas acdes articuladas para a integracdo entre a Educacao
Basica/Profissional e Tecnoldgica e a Educacdo Superior. Os documentos analisados
informam sobre a implantagdo dos Complexos Integrados de Educagdo — CIE, como uma das
acOes do programa Educar para transformar do governo do estado, em parceria com as
Universidades, criando um novo modelo de pensar, vivenciar, construir e interagir no
processo ensino e aprendizagem.

Essa articulacdo entre Educacdo Superior e Educacdo Basica, através dos CIE propde
uma acdo de descentralizacdo das Instituicdes de Ensino Superior, organizada da seguinte
maneira: Unidade Escolar de Ensino Médio Integral e em Tempo Integral em suas diversas
modalidades, Centro Noturno de Educagdo Diferenciado, “Colégio Universitario”- CUNI e
Centro de Formagdo de professores. Portanto, “a partir dos pactos interinstitucionais, no
ambito da SEC e em articulacdo com as Instituicbes de Ensino Superior implanta-se os
Complexos Integrados de Educagéo — CIE — como Unidade Escolar da Rede Estadual de
Ensino, que reunird no mesmo espaco fisico, Educacdo Baésica e Educacdo Superior,
articulando acbes pedagogicas, projetos e programas em seus diversos niveis de atuacao:

Ensino, Pesquisa e Extensdo”. Essa reconfiguracdo organizacional tenciona maior

? Plano Orientador e Institucional Politico Pedagdgico do Complexo Integrado de Educagdo — CIE. Secretaria da
Educacdo Governo do Estado da Bahia —12 de julho de 2017.



articulacdo entre as instituicbes supracitadas com vistas ao desenvolvimento e melhoria dos
indicadores educacionais na Educacao Basica.

A existéncia do Plano Orientador de Gestdo Politico-Pedagdgico direciona a
abordagem pedagogica e a gestdo dos CIE, estabelecendo elementos que norteardo a
reestruturacdo curricular com base na pedagogia ativa que traz novas perspectivas ao processo
de ensino aprendizagem. Assim, fundamentadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) as areas de conhecimento sdo organizadas por eixos interdisciplinares a serem
operacionalizados por metodologias ativas no processo de planejamento participativo entre
professores e alunos, possibilitando uma pratica vivencial em diferentes tempos e espacos de
aprendizagem, fazendo uso de tecnologias e compartilnamento das informacoes.

O documento ainda pontua que o Complexo Integrado de Educacdo de Ipiad — CIEI
vem desenvolvendo essa nova proposta em regime de cooperacdo interinstitucional com a
Rede Uneb de Ipiald, e promovendo transformacOes curriculares necessarias sem
desconsiderar as orientacbes da Base Nacional Comum e a da Parte Diversificada.
Garantindo, dessa forma, a dialogicidade entre 0s pressupostos epistemoldgicos,
metodoldgicos e didaticos, tendo como modelo pedagogico dos CIE a abordagem tedrica
metodoldgica pautada nas pedagogias ativas, que sinaliza uma postura ativa dos alunos, dos
professores, da comunidade escolar e local.

Com isso, define-se novos tempos e espacos de ensino aprendizagem dentro de uma
concepcao socio interacionista, sendo desenvolvida, além das aulas disciplinares, a Estacdo
dos Saberes —ES e Ateliés, que tém sua atencao centrada nos alunos, sendo estes responsaveis
pelo seu processo de construcdo do conhecimento e projeto de vida. Essa proposta parte de
uma perspectiva de inovacdo interdisciplinar em que sdo definidos eixos teméticos por
trimestre, que sdo desenvolvidos pelas trés areas do conhecimento. Por meio da realizacdo de
oficinas busca-se o desenvolvimento de um curriculo integrado aos diversos saberes, baseado
na aprendizagem por competéncias e habilidades.

Dessa maneira, configura-se o perfil pedagdgico dos CIE tendo na metodologia de
projetos seu ponto central de atuacdo préatica, sendo o aluno gerenciador de situacGes, capaz
de eleger e elaborar propostas de estudo que va além do espaco escolar e promova a interagéo

do conhecimento com outros setores da sociedade.

Realizada em tempo habil, a entrevista se deu com os dois articuladores gerais do
projeto CIE. O primeiro entrevistado, referenciado neste trabalho por Al, é articulador no

ambito do estado da Bahia, coordena 06 escolas que implantaram o projeto de Educacédo



Integral e em Tempo Integral desde o ano de 2006 e exerce o cargo de Assessoria da
Subsecretaria do estado. A segunda entrevistada (A2) é articuladora geral do CEI de Ipial e
atua como coordenadora pedagoOgica efetiva. Na busca por analisar as respostas dos
entrevistados acerca das questbes propostas, definimos categorias que nortearam nossa

andlise, sendo estruturada no quadro 1, a saber:

CATEGORIAS DEFINICAO

Concepgdes sobre Estacdo do Saber Desenvolvimento, origem e funcionalidade
Concepcdes epistemologicas Fundamentacdo tedrica e metodologia
Concepgdes sobre as perspectivas da ES Resultados obtidos e esperados

Quadro 1: Instrumento para defini¢do de Categorias de Anélise.

Quando questionado a respeito do surgimento, do funcionamento, da proposta e das
concepcdes que norteiam o projeto da Estacdo dos Saberes no CEI, o entrevistado Al foi
enfatico ao referir-se a proposta como algo inovador, que busca desenvolver uma nova
concepcao de ensino e aprendizagem. Dentre as respostas obtidas destacamos as seguintes:

Pensar estacdo dos saberes ndo é pensar de forma segmentada, é pensar no
processo ensino aprendizagem. Pensar que a partir do momento individual,
coletivo de aprendizagem significativa, esse momento se transpGe onde os

alunos estédo interligados, ndo existem séries. A estacdo é multisérie. Ai vocé
ja tem uma provocagcdo interdisciplinar no processo de aprendizagem. (A1)

Quanto ao seu surgimento ndo ha referencial tedrico, a partir somente da
pedagogia de projeto, essa € uma inovagdo que surgiu a partir do CIE de
Itabuna. (A1)

Sendo um momento coletivo a fundamentacdo € a pedagogia de projetos,
mas ndo projetos isolados, ou projetos tematicos, ou projetos festivos. Mas,
projetos que fagam o vinculo com os temas das unidades dos trimestres, dos
contetdos que estdo sendo trabalhados e de forma ludica ou ndo. Mas, a
estacdo tem esse principio de desenvolver a pesquisa, projetos que envolvam
a participagdo do aluno no meio social através de acBes pedagdgicas. (Al)

No que concerne as concepcles das ES, percebemos nas respostas do articulador que
estas ndo devem ser entendidas como um projeto desarticulado com as éareas do
conhecimento, mas que se desenvolve numa dindmica que integra tanto os saberes, quanto
alunos de diversas séries. Como bem afirma Al, a ES estd pautada em desenvolver projetos
de cunho interdisciplinar com temas que integrem acfes pedagogicas dentro e fora do espaco
escolar. Entretanto, percebemos ainda a necessidade de capacitar os professores para atuar de

forma compativel com esse processo. De acordo com Pimenta (2012),




Trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade [...] na formagéo dos
alunos, criancas e jovens, também eles em constante processo de
transformacdo cultural, de valores, de interesses e necessidade requer,
permanente formacdo, entendida como ressignificagdo identitaria dos
professores (PIMENTA, 2012, p.35).

Com relacdo a categoria acerca das concepgdes epistemoldgicas. Os articuladores
afirmam que:

O projeto e a estacdo dos saberes sdo acgOes interdisciplinares na sua
esséncia, ja que toda base do projeto, filos6fica e pedagogica é
sociointeracionista, que pressupde a construgdo do saber. Entdo, 0 que esta
posto nas ES é uma forma mais ativa dessa construcdo do saber através da
pesquisa, da pratica, da vivéncia e da experimentacdo. Essa é a concepgao.
(A1)

O projeto CIEI é trabalhar a educacdo integral, integrada e integradora
baseada na Pedagogia de Projetos numa concepgdo sociointeracionista e
pautada nas metodologias ativas, onde as ES sdo oficinas que fazem parte
desse contexto, tendo o aluno como ator principal. (A2)

Percebemos que as respostas dos articuladores remetem a categoria das concepgoes
epistemoldgicas, sendo destacadas as agOes interdisciplinares e as abordagens tedricas e
metodoldgicas na constru¢cdo do conhecimento. Além de analisar o conhecimento
profissional, a perspectiva epistemoldgica ajuda a transformar as praticas na formacgdo do
professor (PORLAN, 1997), pensamento que estd correlacionado ao que dizem o0s
entrevistados quanto a necessidade de concepgbes tedricas bem fundamentadas no
direcionamento do fazer pedagdgico. As respostas explicitam a ado¢do da metodologia das
pedagogias ativas como concepcdo epistemoldgica, utilizando da pedagogia de projetos no
desenvolvimento das ES tendo em vista o ensino interdisciplinar. Entretanto, entendemos que
necessario se faz uma melhor compreensdo tedrico-pratica que fundamente essa nova
concepgdo epistemoldgica que o projeto apresenta, tendo em vista que os professores estdo
aquém de uma formacdo pautada nessas concepcdes. A respeito das concepcdes sobre as

perspectivas da ES, de acordo com os entrevistados:

O projeto do CIE é ser multisérie. E chegar a um ponto que o aluno se
matricula talvez por temas geradores no 1°2°3° anos e a partir dai sdo
gerados 0s respectivos conteidos. Mas, isso é um sonho, utopia ainda. E
uma proposta que esta sendo escrita, porque nds estamos fazendo historia e
escrevendo essas acdes pedagdgicas. E uma tentativa de erros e acertos nessa
acdo pedagdgica de construcdo. Dentro de uma linha interdisciplinar, vocé
vai encontrar fundamentacao teérica. Mas, pensar s6 na Estacao, ela é vazia.
Né&o tem nenhum trabalho académico, porque ela é uma agéo, ela ndo é uma
concepgdo filosofica. (Al)

O grande diferencial é que o aluno, ele tem que tomar o protagonismo da
estacdo dos saberes. Os professores orientam, mas quem conduz no dia a dia
sdo os alunos, talvez esse seja 0 ponto mais dificil para o docente. (A1)



Apesar de ser uma experiéncia nova, sinto que ja ha progresso, pois 0s
produtos das oficinas ja estdo aparecendo, visto que o estudante tem maior
liberdade de expressdo e mais oportunidade para mostrar-se em relacdo as
artes (poesia, musica, danga, pintura, oratoria, maior interacdo com a
comunidade e etc. (A2)

Nestes Ultimos relatos percebemos a categoria das perspectivas dos entrevistados a
respeito da ES, bem como os resultados ja obtidos. Para os entrevistados trata-se de uma
proposta, cujo diferencial maior é o enfoque dado ao papel do aluno, sendo o professor apenas
um orientador das agdes dos mesmos por meio da metodologia utilizada nas ES. Quanto ao
desempenho dos professores a essa nova proposta de educacao integral e integradora e das ES
constatamos na fala de Al que, por ser uma nova modelagem de educagdo, a maioria dos
professores ndo estdo preparados para exercer o papel de mediador da aprendizagem, haja
vista estar sempre no centro do processo de ensino. Entdo, evidenciamos nas respostas dos
entrevistados, o quanto é dificil, ainda, para os professores deixar os alunos atuarem,
construirem, opinarem enquanto eles ficariam como orientadores nesse processo.

Entendemos, entretanto, que o professor como mediador necessita ter conhecimento
profissional tanto acerca dos contetdos que ministra, quanto a forma de transposicao didatica
do mesmo. Cabe ao professor valer-se do conhecimento base a fim de fundamentar suas
decisbes e iniciativas no seu fazer pedagdgico. Para tanto, as formacfes docentes devem
trabalhar com as convicgbes dos professores que orientem as acOGes dos professores
(SHULMAN, 2005). Portanto, a importancia da atuacdo do professor de forma ativa nesse
processo, requer uma postura didatica metodoldgica que promova possibilidades de conhecer
utilizando acdes diversificadas para que o aluno atue ativamente na elaboracdo de propostas

dentro e fora do espacgo escolar na construgdo de novos saberes.
Conclusodes

O interesse em compreender melhor a estruturacdo e funcionamento da ES e o
objetivo do CIE Ipiau possibilitou perceber de forma mais ampla o sentido e significado dessa
nova formatacdo de escola que pretende, além de oferecer um ensino integral, também uma
proposta integradora que envolve instituicdes, familia e sociedade. Percebemos neste estudo a
necessidade de formacédo continuada dos professores, tendo foco na pesquisa como fonte de
aprimoramento profissional, bem como investimento nas condi¢cdes de ensino, viabilizar
recursos pedagogicos e tecnoldgicos, atitude flexivel as mudancas, iniciativas criativas e a
compreensdo epistemoldgica da nova proposta pedagogica para atuar com seguranca.

Dessa forma, dentre essas e outras questdes, foram observadas as que mais implicam

no melhor desempenho do professor e do aluno, sendo a formacdo docente a de maior



relevancia por situar-se no campo de desenvolvimento profissional em servigo. Para Lee
Shulman (2005, p.8) “Os proprios professores tem dificuldades para articular o que conhece e
como o conhecem”. Certo de que de posse de conhecimentos pedagogicos de como ensinar e
de como o sujeito aprende, possa 0 professor compreender a epistemologia que subsidie
transformar sua pratica conscientemente numa continua reflexividade do seu fazer pedagogico
e de sua identidade profissional.

Destaca-se, entdo, a importancia de um planejamento articulado entre as areas do
conhecimento pautado numa abordagem interdisciplinar em que por meio da Estacdo de
Saberes, professores e alunos elaborem ac¢des que contemplem saberes das diversas areas do
conhecimento para que possam contextualiza-los nos diferentes tempos e espacos de forma
autdbnoma, ativa e criativa.

Assim, compreender a interdisciplinaridade como uma agdo que possibilita integrar,
articular e trabalhar em conjunto requer maior envolvimento e comprometimento de toda
equipe escolar, tendo os professores como peca chave no planejamento e execucao de préaticas
interdisciplinares em sala de aula. Como apontado por Morin (2002, p.35) “a reforma deve se
originar dos proprios educadores e ndo do exterior”.

Levando em consideracdo, principalmente, o contexto do CIE-Ipial: Educacéo
Integral e em Tempo Integral, Estacdo de Saberes, Ateliés e Desportos como fatores que
podem contribuir para um curriculo integrador, acreditamos na possibilidade de um ensino
interdisciplinar que possibilite o didlogo entre as areas do conhecimento, a partir da formacéo
continuada do professor. Como bem afirma Pimenta, (2012, p.30), “a problematizacdo, a
intencionalidade para encontrar solucdes, a experimentacdo metodolégica, o enfrentamento de
situacdes de ensino complexas, as tentativas [...], de uma didatica inovadora, que ainda nao
esta configurada teoricamente”, estdo presentes no exercicio didatico do professor como
elementos substanciais. Essas perspectivas nos motivam a pensar uma construcdo e
reconstrugdo continua da pratica pedagdgica, em que tecemos nossa identidade docente, tendo

mais clareza da epistemologia adotada na realizacdo de um ensino interdisciplinar.
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