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Resumo: Estimulado pelo movimento de profissionalizagdo docente crescem as discussdes acerca da
construcao de saberes proprios dessa profissdo ancorados na ideia de que o professor para exercer seu
oficio se baseia em conhecimentos e habilidades que sdo aprendidos e construidos na sua formagéo e
no proprio trabalho, Nessa perspectiva, objetivo este trabalho € analisar o Projeto Pedagogico (PP) de
um curso de Ciéncias Bioldgicas, a fim de identificar como o mesmo foi planejado no sentido de
evidenciar/favorecer oportunidades ao desenvolvimento dos saberes docentes aos futuros professores
de Ciéncias/Biologia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que buscamos identificar no PP, a
partir do topico “Competéncias e Habilidades do Egresso”, quais saberes docentes estavam
relacionados com as habilidades esperadas para o profissional docente de Ciéncias/Biologia.
Verificamos também ao longo do documento de que forma o curso podera promover oportunidades na
construgdo e desenvolvimento dos saberes proprios dessa profissdo. Para tal utilizamos como
referencial tedrico-metodolédgico as tipologias de saberes docentes propostas por Tardif. Fazendo
entdo um apanhando geral da analise do PP, percebemos que diferentes oportunidades ao longo da
graduacdo parecem favorecer o desenvolvimento dos diferentes saberes docentes. Inferimos que
fornecer um curso com uma formacao pautada na indissociabilidade, articulagéo constante entre teoria
e pratica, possibilidade de cursar disciplinas que vao além daquelas que compdem a grade curricular
do curso, trabalhar temas que possam desenvolver valores e atitudes, pode permitir que busquem em
suas acOes docentes, praticas educativas que se assemelhem a sua proprias formagdo, construindo
saberes que partem tanto do aprendizagem tedrica quanto experiencial.

Palavras-chave: Saberes docentes, Formag&o de professores, Projeto pedagogico.

INTRODUCAO

Nos Ultimos vinte anos, varios trabalhos tém demonstrado uma crescente preocupacao
sobre a formacdo e o desenvolvimento profissional dos professores, trazendo para esse ambito
discussbes acerca da construcdo de saberes proprios dessa profissdo. Nascem ancorados na
ideia de que o professor para exercer seu oficio se baseia em conhecimentos e habilidades que
sdo aprendidos e construidos na sua formacdo e no proprio trabalho. Foi a partir deste
contexto que diversos pesquisadores iniciaram seus trabalhos de identificacdo desses saberes,
para que a docéncia deixasse de ser vista como uma vocagao e passasse a ser encarada como
uma verdadeira profissdo. Entre esses estudiosos se destacam as obras de Tardif, Lessard e
Lahaye (1991), Saviani (1996), Pimenta (2012), Gauthier et al (2006) e Tardif (2014), que
tém procurado mostrar a sua importancia para a formacao, atuacdo e desenvolvimento dos
professores.

Na literatura, aspectos referentes a formacdo de professores sugerem diferentes

tipologias acerca dos saberes docentes. Neste trabalho, optou-se
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por destacar os ensaios de Tardif (2014), que atribui ao “saber” um sentido mais amplo, no
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qual explica que o saber do docente ndo é um conjunto de conteddos cognitivos definidos e
engessados, mas um processo que esta sempre em construcdo ao longo de uma carreira
profissional. Dessa forma esse autor define tais saberes “como um saber plural, formado pelo
améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacgdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF, 2014, p. 36)”. Esses saberes
formam um conjunto de representacdes a partir dos quais 0s professores orientam sua
profissio (TARDIF, LESSARD E LAHAYE, 1991) e permitem que eles possuam uma
concepcao de educacdo e de ensino, de saber-ser e saber-fazer.

Ainda que o autor especifique os saberes docentes, ele também reconhece que existe
um saber especifico, resultado da associacdo de todos os saberes acima referidos, o saber
profissional. Nesse sentido, a formacdo de professores apresenta um papel de suma
importancia na construcdo de saberes proprio da formacéo docente. Borges e Tardif (2001), a
partir da obra de Tardif, Lessard e Gauthier (2001), apontam que existem objetivos e
principios comuns as reformas que visem uma formacdo profissional docente, levando em

conta a formacao de saberes dos professores, como:

Conceber o0 ensino como uma atividade profissional de alto nivel que se apoia num
s6lido repertdrio de conhecimentos, do mesmo modo que nas outras profissdes [...]
Considerar que os professores produzem saberes especificos ao seu proprio trabalho
e sdo capazes de deliberar sobre suas proprias préaticas [...] Tornar a formagdo dos
professores mais solida intelectualmente, sobretudo através de uma formacdo
universitéria de alto nivel e, [...] da edificagdo de um repert6rio de conhecimentos
especificos ao ensino. (BORGES; TARDIF, 2001, P.15).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e para a
formacdo continuada enfatiza que cada instituicdo tem o dever de proporcionar formas de

orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais 0 preparo para:

[..]1 - o ensino visando a aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da
diversidade; Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - o
aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboracdo e a execucdo de projetos
de desenvolvimento dos contetdos curriculares; VI - o uso de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores; VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em
equipe. (BRASIL, 2015, p. 1)

Notamos, portanto, que se espera desse professor diversas habilidades no trato de sua
profissdo e que seja capaz de lidar com diferentes curriculos e diferentes demandas, trazendo
para o ambito da formac&o inicial grande responsabilidade na construcdo dos saberes docentes
gue guiaram a sua pratica. Dessa forma, esse trabalho tem como objetivo analisar o Projeto
Pedagogico do curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura, da Universidade Federal do

Maranh&o, a fim de identificar como o curso foi planejado no
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sentido de evidenciar/favorecer oportunidades ao desenvolvimento dos saberes docentes aos
futuros professores de Ciéncias/Biologia.

METODOLOGIA

Esse trabalho utiliza de uma abordagem qualitativa, visto que esse tipo de abordagem
tenta analisar os dados em toda sua riqueza, buscando uma fidelidade na forma de registro ou
transcricdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, a abordagem qualitativa permite que a
coleta de dados inclua entrevistas, notas de campo, fotografias, graficos, tabelas, entre outros
tipos de dados. O objeto de pesquisa aqui analisado trata-se do Projeto Pedagdgico (PP) do
curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Maranhdo, Cidade Universitaria
Dom Delgado, Sdo Luis/MA.

O curso de Ciéncias Biologicas, desde sua fundacdo em 1982, foi idealizado e criado
sob a forma conjugada (Bacharelado e Licenciatura) e assim funcionou durante trinta anos
formando profissionais podendo atuar como bacharel e também como licenciado. Ao longo
dos anos o curriculo do curso sofreu modificacBes entre elas, por determinacdo do Ministério
da Educacéo, em 2011 houve a desvinculacdo dos cursos de Bacharelado/Licenciatura. Ainda
por determinagdo do MEC, em 27 de fevereiro de 2012, foi aprovada a criagdo do Curso de
Ciéncias Biologicas Bacharelado e para atender a demanda também da formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia, em maio de 2013 foi aprovado o Projeto Pedagdgico do
curso de Ciéncias Bioldgicas na modalidade Licenciatura.

O PP do curso de Ciéncias Biologicas na modalidade Licenciatura traz aspectos
ligados ao histérico do curso, a base legal que fundamenta a criacdo, aprovacdo e
regulamentacdo do curso, esclarecimentos sobre a forma de acesso, o contexto educacional de
formacdo desse docente, os objetivos do curso, o campo de atuacdo do licenciado em
biologia, o perfil profissional que o curso espera formar, as competéncias e habilidades que se
espera que os licenciados em biologia apresentem no seu perfil profissional. Aborda ainda
aspectos relativos a estrutura do curso, como direcionamento do eixo epistemologico,
operacionalizacdo do curriculo e matriz curricular. O PP traz também explicacdes sobre o
desenvolvimento do estagio, trabalho de concluséo de curso, atividades complementares, as
diferentes metodologias adotadas ao longo dessa formacéo, o ndcleo docente estruturante, as
diferentes formas que o curso pode desenvolver a articulacdo da graduagdo com a pos-
graduacdo. Por fim aborda questdes relativas a avaliacdo, apontando aspectos da avaliacdo

do curso junto aos 6rgdos instrucionais, como podera ocorrer a avaliagdo do ensino e
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L

formagcéo.

Assim, na analise do PP buscamos identificar, a partir do topico “Competéncias e
Habilidades do Egresso”, quais saberes docentes estavam relacionados com as habilidades
esperadas para o profissional docente de Ciéncias/Biologia. Verificamos também ao longo do
documento de que forma o curso poderd promover oportunidades na construcdo e
desenvolvimento dos saberes proprios dessa profissdo. Para tal utilizamos como referencial
tedrico-metodoldgico as tipologias propostas por Tardif (2014): os saberes da formacao
profissional e pedagdgico correspondente as ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica;
os saberes disciplinares correspondentes as disciplinas referentes aos diversos campos do
conhecimento; os saberes curriculares se apresentam em forma de programas escolares, ou
seja, discursos, objetivos, conteudos e métodos que os professores devem conhecer, e 0s

saberes experienciais construidos e avaliados no ambiente de trabalho, brotam da experiéncia.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Dividimos a anélise em quatro topicos, cada um referente a um saber docente e

utilizamos recortes de trechos do PP.

e Saberes profissionais e pedagdgicos

A estrutura curricular do PP mostra que todo o curriculo do curso foi organizado de
modo a permitir que estas disciplinas ditas pedagdgicas, sejam apresentadas ao aluno desde o
inicio da graduacdo, como disciplinas que abordam ensino-aprendizagem, politica e histéria
da educacdo, psicologia educacional, entre outras. Além disso, nas préprias disciplinas
pedagogicas como Metodologia do Ensino em Ciéncias e Biologia e do eixo de Prética de
Ensino, podemos perceber com clareza tal articulagdo, pois trazem ndo somente o
“arcabouco” de como ensinar e como trabalhar, mas o aprofundamento no conhecimento das
subareas de ensino da biologia a fim de promover uma interseccdo entre as disciplinas

especificas de biologia e o0 ensino destas. Abaixo exemplos destas disciplinas e suas ementas:

Metodologia do Ensino em Ciéncias e Biologia: Caracterizacdo da area de ensino
de ciéncias e biologia. Planejamentos, materiais didaticos e avaliagGes. [...]
organizacdo de trabalhos de campo, feiras de ciéncias e montagem/manutencdo de
laboratérios de ciéncias destinados; avaliagdo de livros didaticos segundo regras do
Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD [...]. (UFMA, 2013, p. 42)

Prética de ensino em botanica: [...] Andlise da transposi¢do didatica de contelidos
especificos em livros didaticos [...] e em materiais de divulgacdo cientifica.
Planejamento e elaboracdo de recursos didaticos e de aulas praticas na area de
referéncia para ensino fundamental e médio.
Planejamento de atividades em espagos ndo
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L

Tolentino e Rosso (2008) pontuam que tal articulacdo deve contribuir para a formacao
de professores que sejam capazes de trabalhar os conhecimentos especificos da docéncia
articulando-se com seu conhecimento especifico da sua area de atuacdo, formando um
profissional capaz de analisar, interpretar e avaliar a propria pratica. Desse modo, a graduacéo
estard criando possibilidades dos saberes pedagdgicos de se formarem, uma vez que, a
formacédo teorica e préatica, que o futuro professor constroi na universidade, se constituem o
um dos pilares do processo de ensino-aprendizagem no momento de sua atuacdo (TARDIF,
2014).

E partir de tais disciplinas que os saberes pedagdgicos comecam a se formar, pois € o
momento em que os licenciados aprendem como realizar essas decisdes, ou seja, € um ensino
inicial do porque e como fazer esse processo de selecdo. Ao olharmos para a ementa de
algumas disciplinas pedag6gicas como Didética e Politica e planejamento da educacédo basica
no Brasil, por exemplo, podemos perceber que foram sugeridas de modo a fornecer um tanto
arcabouco ideoldgico a profissdo e também algumas formas de saber-fazer e algumas

técnicas. Apresentamos a seguir as referidas ementas:

Ementa disciplina Didatica: Configuracdo histérica da area da Didética. [...]
Concepcdo de conhecimento, de aprendizagem e as teorias pedagogicas.
Organizacdo do processo ensino-aprendizagem e 0 projeto pedagdgico na escola.
Modalidades de planejamento para a mediacdo pedagdgica e sua relagdo com
especificidade no campo de conhecimento do ensino de Biologia, Fisica e Quimica.
(UFMA, 2013, p. 33/34)

Politica e planejamento da educacdo basica no Brasil: A relagdo Estado e
politicas educacionais. Determinantes histéricos, econdémicos, politicos e sociais do
planejamento educacional. As politicas educacionais para o0 Ensino Bésico e para a
formacgdo do educador a partir da LDB n° 9.394/1996. Plano Decenal de Educacéo.
Financiamento da educacdo brasileira. UFMA, 2013, p. 45)

Pimenta (2012) explica que os saberes pedagdgicos sdo aqueles que possibilitam a
acao de ensinar, ou seja, permitem que o licenciando tenha uma consciéncia inicial das
implicacdes que permeiam o ambiente escolar, fundamentando as bases guiardo sua pratica ao
longo de sua carreira profissional como docente. Podemos inferir que, tanto pela maneira
como as disciplinas estdo organizadas e articuladas (com conhecimentos bi6logos e
pedagdgicos articulados), quanto pela ementa das disciplinas pedagdgicas oferecidas desde
inicio do curso, este parece proporcionar chances do futuro professor construir uma das
competéncias e habilidades elencadas no PP: “Ser capaz de tomar decisGes que envolvam a
selecdo, adaptacdo e elaboracéo de conteddos, recursos, estratégias e atividades de ensino,

de avaliacdo e de transposicdo didatica voltadas para a educacdo béasica” (UFMA, 2013,
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e Saberes disciplinares

Ressaltamos que quando consideramos saberes disciplinares, incluimos neste, tanto as
disciplinas especificas da formacdo do bidlogo quanto as disciplinas especificas da formacao
do docente, uma vez que, todas as outras disciplinas e atividades académicas que constituem o
curriculo de formacdo também possuem uma dimensdo pratica. Porém, aqui daremos énfase
as disciplinas especificas de biologia e como isso tem influéncia em sua atuacdo como
docente.

Como evidenciado anteriormente, a estrutura curricular do curso € organizada de
forma que as disciplinas especificas estejam sempre em articulacdo com as disciplinas
pedagdgicas:

A estrutura curricular proposta estad norteada numa visdo abrangente dos sistemas
bioldgicos, com uma base cientifica e pedag6gica articulados, formando
profissionais capazes de dominar e aplicar contelidos, possibilitando uma postura
critica em funcdo dos conhecimentos adquiridos de modo a implementa-los na sua
pratica educativa. (UFMA, 2013, p. 10, grifo nosso).

Percebe-se que essa articulacdo esta em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior que traz a
seguinte pontuacao:

A formacdo do professor demanda estudos disciplinares que possibilitem a
sistematizagdo e o aprofundamento de conceitos e relagdes sem cujo dominio torna-
se impossivel constituir competéncias profissionais. Esse dominio deve referir-se
tanto aos objetos de conhecimento a serem transformados em objetos de ensino
quanto aos fundamentos psicolégicos, sociais e culturais da educacdo escolar.
(BRASIL, 2015, p.54, grifo nosso).

Segundo o PP, o curso oferece 52 disciplinas, das quais 32 destas sdo disciplinas
especificas da area de biologia. Nos primeiros periodos sdo ministradas disciplinas com
contetdos bioldgicos bésicos, de forma a obter “compreensao das estruturas celulares e dos
padrdes de O6rgdos e sistemas animais e vegetais, e visdo ampla dos principais processos
biologicos” (UFMA, 2013, p. 11). Ao longo dos demais periodos, as disciplinas oferecidas
tendem a se aprofundar nas especificidades, de modo que o aluno possa ter “aprofundamento
no conhecimento das subareas da Biologia (animal, vegetal, celular, e molecular), tendo a
evolucgé@o como eixo integrador.” (UFMA, 2013, p. 11).

Prosseguindo a analise do PP, percebe-se que a fim de complementar a construcéo
desses saberes ditos disciplinares, o curso se estrutura de modo que os conhecimentos das
ciéncias bioldgicas estejam articulados com Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra, sob

a forma de disciplinas de Fisica e Biofisica, Quimica Organica e

www.conedu.com.br



el
WEEs {iorcrmess
- I Naodonal .

" CONEDU

L

Inorgénica e Bioquimica, Matemaética e Bioestatistica, e Geologia. Essa sele¢do de disciplinas
que complementam a formac&o do individuo € extremamente necesséria para o entendimento
dos processos e padrdes bioldgicos para sua atuagdo enquanto bidlogo e docente. Percebemos
que essa organizacao esta de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Ciéncias Biologicas no Parecer 1.301/2001-CNE e na Resolugdo CNE/CES n° 7/2002 o
qual estabelecem que na modalidade Licenciatura, o curso de formacdo deve incluir
conteudos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, além dos conteudos proprios das Ciéncias
Biologicas, para que os professores estejam habilitados a atender ao ensino fundamental e
medio.

Ainda para completar essa formagao, de acordo com PP, concomitantemente a essas
disciplinas, podem ser oferecidas disciplinas de Fundamentos Filoséficos, Socioambientais e
Inclusdo Social, essenciais para dar suporte a atuacéo profissional, com a consciéncia do papel
na formacdo de cidaddos. O documento também esclarece que s licenciandos devem cursar
120 horas em disciplinas Optativas como, por exemplo, Educagdo Especial, Biologia
Aquatica, Instrumentos e Préaticas de Educacdo Ambiental entre outras. E se torna também
facultativo cursar disciplinas eletivas oferecidas por outros Departamentos Académicos e que
ndo sdo especificas do Curso de Ciéncias Bioldgicas licenciatura. O fato é que a oportunidade
de cursar disciplinas que vao além daquelas selecionadas pela IES como basicas para a
formacdo do profissional, se faz extremamente importante na formagdo dos saberes,
ampliando o leque de conhecimentos do professor. Em suma, para que o futuro professor
possa por em pratica as competéncias e habilidades esperadas no perfil do egresso, ele precisa
fazer uso dos saberes disciplinares aprendidos durante a graduagcdo, uma vez que, O
conhecimento que os professores tém sobre o que irdo ensinar influencia no que selecionam

para ensinar e na forma de ensinar.

e Saberes curriculares

Aqui analisamos como a estrutura curricular do curso esta disposta, ou seja, como 0s
conteddos, métodos, objetivos se apresentam e como isso pode influenciar na formacéo dos
saberes curriculares necessarios ao futuro docente durante sua pratica educativa. Podemos

identificar que o modelo escolhido de formacéo do bidlogo/docente é baseado:

[...] num eixo epistemoldgico voltado para a formagdo de professores com
conhecimentos biolégicos, pautado no modelo genético-evolutivo [...] € no modelo
ecoldgico [...]. Tais modelos séo articulados com conhecimentos pedagégicos, 0s
quais permitem intersec¢des entre o conhecimento bioldgico e as praticas
educacionais. (UFMA, 2013, p. 9, grifo nosso)
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Pode-se inferir entdo, que o curso estar oportunizando uma formacédo docente em que
o futuro professor desenvolva suas agBes pedagdgicas também baseadas neste modelo,
possibilitando que certas competéncias sejam desenvolvidas nesses profissionais, como ““Ser
capaz de construir com os alunos, nos diversos niveis de ensino, o pensamento biol6gico e o
conhecimento para a identificacdo e compreensdo dos seres vivos nos aspectos estruturais,
funcionais, ecolégicos, comportamentais e evolutivos” (UFMA, 2013, p.6).

Além da organizacéo pedagogica e disciplinar j& elencadas, a estrutura curricular conta
também com componentes curriculares obrigatorios, como os Estagios supervisionados,
realizacdo de trabalho de conclusdo de curso na forma de monografia e atividades
complementares. Segundo o PP, o curso utiliza de metodologias de ensino que variam entre
aulas expositivas, expositivo-dialogadas, aulas praticas em laboratorio, aulas de campo,
atividades de pesquisa, visitas técnicas e acdes em espacos formais e ndo-formais de ensino.
Esse aspecto se configura como um momento importante na formagéo desse aluno, tendo em
vista que, esses saberes que correspondem aos discursos, métodos, contetudos e objetivos
selecionados para formacdo desse profissional, tém influéncia no perfil deste, seja para
repeticdo desses modelos de ensino ou para a busca de uma autonomia na selecdo do melhor
modelo de acordo com o perfil do seu alunado, pois segundo Tardif e Raymond (2000) os
saberes sdo provenientes de diversas fontes de aquisicdo e se relacionam com a historia do
préprio sujeito, seja ela histdria de vida, escolar ou académica.

Outro ponto importante a se destacar aqui € a dimenséo préatica deste curriculo:

As atividades académicas complementares sdo concebidas como estratégia didatica
para garantir a interaclo teoria-pratica, tais como: monitoria, iniciacdo cientifica,
apresentacdo de trabalhos em congressos e semindrios, iniciacdo a docéncia, cursos,
atividades de extensdo, de divulgacdo cientifica e outras a¢Bes voltadas para o
campo educacional. (UFMA, 2013, p.13)

De acordo com o PP, o curriculo esta estruturado de modo que o discente tenha a
oportunidade de vivenciar o conteudo de forma préatica ao longo de todo o curso, seja por
meio das aulas praticas dentro das disciplinas, estagios ou através das atividades
complementares: A partir do trecho acima, percebe-se que esse curriculo estimula uma
postura de investigacdo cientifica e a valorizacdo da docéncia nos variados espacos de
conhecimentos.

Outro ponto extremamente importante dos saberes curriculares, diz respeito aos
documentos de referéncia que selecionam esses discursos, métodos e objetivos. Neste caso,
foi possivel perceber a importancia desses documentos na fundamentacdo da elaboragdo do

curriculo do curso, se fundamentando em varias legislacfes e ao oportunizar para os futuros
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docentes conhecerem também tais documentos ao longo de sua formacdo, sejam eles
referentes a formac&o superior ou aqueles referentes a educacéo bésica. Entre os documentos
discutidos ao longo da graduacgdo, principalmente dentro das disciplinas especificas da
licenciatura, estdo Lei de diretrizes e Bases- LDB, Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD, Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNEM) e Orientacdes Curriculares Nacionais para Ensino Médio (OCNEM), entre outros.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (2015, p. 19),
explicam que “a familiaridade com esses documentos e a sua inclusdo nos cursos de
formacdo, para conhecimento, analise e aprendizagem de sua utilizacdo, é condicdo para que
0s professores possam inserir-se no projeto nacional, estadual ¢ municipal de educagdo”. E ¢é
sob esse aspecto que Tardif (2014) explica que neste caso o papel do futuro docente é
aprender como aplica-los ao longo de sua carreira profissional, uma vez que, ao ter
conhecimento dos programas e como eles se estruturam, o profissional pode conduzir sua
atividade da melhor maneira para seus alunos e atingir os objetivos educativos previstos.
Assim, infere-se que ao fornecer um curso nessas dimensfes aqui explicitadas, com uma
formacdo pautada na articulacdo constante entre teoria e pratica, possibilidade de cursar
disciplinas que vdo além daquelas que compdem a grade curricular do curso, trabalhar temas
que possam desenvolver valores e atitudes, pode permitir que busquem em suas acoes

docentes, praticas educativas que se assemelhem a sua propria formacao.

e Saberes experienciais

Existem posturas, hébitos, e praticas que s6 se manifestam a partir das experiéncias
vivenciadas, que se constroem com o tempo. Segundo Tardif (2014, p. 109) o saber
experiencial é: “[...] um saber ligado as funcdes dos professores [...] mobilizado, modelado,
adquirido, tal como mostram as rotinas [...] E um saber pratico, ou seja, sua utilizacdo
depende de sua adequacéo as fungdes, problemas e situacGes peculiares ao trabalho”.

Desse modo, fazendo um paralelo entre essas caracteristicas apontadas pelo autor e o
perfil esperado que o futuro docente de Ciéncias/Biologia possua, podemos inferir que seja
qual for a competéncia e habilidade considerada, estas resultam tanto dos saberes construidos
ao longo do curso de formacéo quanto dos saberes experienciais. No entanto, existem algumas
competéncias e habilidades presentes do PP que embora possam influenciar os demais
saberes, s0 serdo efetivamente desenvolvidas em longo prazo, a partir das experiéncias, como

por exemplo:
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Ser capaz de contribuir para o processo de inclusdo escolar tendo como base o
principio da equidade [...] Ser capaz de compreender fungio social da escola e o
respeito a diversidade, posicionando-se contra qualquer discriminagdo [...] Ser
capaz de reger seu trabalho por principios da ética democratica, bioética,
responsabilidade social e ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica,
respeito matuo e de colaboracdo. (UFMA, 2013, p.6)

Segundo Tardif (2014, p. 49), lidar com situagdes e multiplas interacdes, que
representam condicionantes para atuagdo do professor, permite ao docente desenvolver
posturas adquiridas na e pela pratica, uma vez que, “no exercicio cotidiano de sua fungéo, os
condicionantes aparecem relacionados a situacdes concretas que ndo sdo passiveis de
definigdes acabadas e que exigem improvisagdo e habilidade pessoal” ao fornecem aos
professores certezas relativas ao seu contexto de trabalho na escola.

O PP de Ciéncias Bioldgicas (UFMA, 2015, p. 6) demonstra necessidade em formar
professores que entendam o valor dessas reflexdes, e entre as competéncias e habilidades

esperadas para o0 aluno egresso estdo:

Ser um professor pesquisador reflexivo, com capacidade de reconhecer os
problemas socioambientais e as necessidades da esfera escolar, atuando sobre elas
e investigando sua propria pratica. [...] Ser capaz de reconhecer as dimensdes
sociais, e politicas e culturais e analisar criticamente seu proéprio trabalho
pedagégico adequando-o a realidade especifica em que atua. (grifo nosso)

Percebemos também que durante a graduacdo as chances de reflexdo de sua prépria
pratica sdo oportunizadas seja nas disciplinas, por meio das discussdes sobre a préatica
pedagdgica ja elencada nos saberes pedagogicos, ou pela prépria pratica em si, por meio dos
componentes curriculares como estdgio supervisionado ou ainda em atividades
complementares como as atividades de pesquisa, Programa de educacéo tutorial- PET, Ciclos
de estudos bioldgicos e Programas de Iniciacdo a docéncia-PIBID:

Estagio supervisionado |: “Observagdo e regéncia de aulas com elaboragdo e
implementagdo de sequéncia didatica em escola publica de ensino fundamental.|...]
Confeccdo e aplicacdo de recursos didaticos para aulas de ciéncias tedricas e
praticas[...]” (UFMA, 2013, p. 35)

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID : “q...]
desenvolver metodologias nas aulas de biologia e no espago escolar como um todo
por meio de atividades e projetos para assim trabalhar os conteldos de forma a
facilitar e motivar o aprendizado dos alunos, e instigar nos futuros professores,
inovagdes na maneira de dar aula e de atuar na escola.” (UFMA, 2013, p. 23)

Assim, durante a graduacao, esses momentos de préatica do trabalho docente, parecem
se configurar como os primeiros passos na mobilizagéo dos saberes que irdo compor sua agéo
docente, por meio das reflexdes originadas da pratica e da vivéncia no contexto real
profissional, ou seja, a partir do saber da experi€ncia ou ‘saber pratico’. Este aspecto parece

estar de acordo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da
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Educacgdo Bésica, em nivel superior, no qual explica que uma concepgdo pratica deve estar

L

nos cursos de formacgdo, seja nos momentos em que se trabalha na reflex&o sobre a atividade
profissional, como durante as atividades académicas, como o estagio, hos momentos em que
se exercita a atividade profissional.

Ademais, Tardif (2014) explica que a prética cotidiana da profissdo, favorece mais que
o desenvolvimento de “certezas experienciais”. S0 momentos oportunizados como esses
citados que permitem a avaliacdo do demais saberes, incorporando-os a sua pratica e se for o
caso, possam também retraduzir e adaptar de acordo com a realidade vivenciada,
configurando-se assim, no que o autor chamou de retroalimentacdo dos saberes adquiridos.
Dessa forma, um “profissional reflexivo” é capaz de associar os saberes construidos na
academia (pedagdgicos, disciplinares e curriculares, e a propria experiéncia construida ao
longo da graduacdo) com saberes experienciais adquiridos ao longo do tempo (advindos da

experiéncia pessoal, da cultura escolar, cultura académica, e experiéncia profissional).

CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas observacoes foi possivel perceber entdo que em termos de curriculo formal,
materializado pelo Projeto Pedagdgico, o curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da
UFMA apresenta uma proposta de formacgdo de professores de Ciéncias e Biologia que
apresenta diferentes oportunidades para formacdo de competéncias e habilidades proprios
dessa profissdo. Percebemos que essa formacdo acontece mediante a articulacdo entre o
“saber cientifico” que os futuros professores aprendem nas disciplinas especificas da biologia,
o “saber-fazer e técnicas” que aprendem para ensina-los e suas dimensGes pedagodgicas e 0
“saber sobre os programas escolares” que os futuros professores devem conhecer e aprender
sobre quais contetdos, objetivos e métodos adaptando-os a sua praxis. E por fim ha um
estimulo ao “saber-ser” modelado pelos saberes experienciais que se formam frente a
situacOes reais da acdo docente. Acreditamos, que a mescla de todos estes saberes,
provavelmente, servira de apoio a pratica docente desses futuros profissionais.

Assim, podemos destacar a grande importancia que os cursos de formacdo de
professores possuem em garantir chances para que essa articulagao ocorra, pois se trata de um
momento de aprendizagem na vida profissional que ndo pode permanecer na dimensdo
propedéutica da formacéo e sim permitir que futuros professorem aprendam sobre as bases

gue fundamentam seu oficio para que a partir delas tenham autonomia em sua pratica.
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