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Resumo: O ensino de arte nas escolas publicas tem suscitado inquietacdo entre os professores, que
reportam dificuldades na consecucdo do trabalho pedagdgico. Por isso, conhecer e caracterizar as
dificuldades enunciadas por eles, professores de arte que atuam em escolas publicas, anos finais do
Ensino Fundamental, na efetivacdo do processo ensino/aprendizagem, € o objetivo que desencadeou a
realizacdo de pesquisa descritiva. A coleta de dados decorreu da aplicacdo de questionario, que foram
aplicados para professores de escolas publicas do Norte do Parand, mais especificamente das regifes
periféricas da cidade de Londrina. A analise de dados deu-se pela tabulacdo e categorizacdo das
informacdes quanto & convergéncia das ideias registradas. Os resultados revelaram que os professores
reconhecem a importancia da disciplina de arte para a formagdo do educando, possibilitando-lhe a
apropriacdo de sua heranca cultural; a ampliacdo de seu desenvolvimento cognitivo, psicomotor e
afetivo; a formagéo para a cidadania e a extensdo da criatividade. Mas, eles referem a complexidade de
ensinar arte nas escolas publicas, principalmente em decorréncia de: auséncia ou escassez de recursos
materiais, indisciplina, insuficiéncia da carga horaria, falta de oportunidade para ampliar a formacao
profissional e, ainda, desvalorizacdo da &rea. Enfim, os problemas sdo numerosos e reais,
atravancando as possibilidades de os professores desenvolverem um trabalho mais adequado,
resultando muitas vezes em aulas mais explicativas e discursivas, do que participativas. E importante
ressaltar que apesar dos obstaculos que particularizam a docéncia em arte como um desafio constante
esses profissionais sdo resilientes, usando tanto quanto possivel a criatividade para burlar os
obstaculos impostos pelo cotidiano e para tanto ndo poupam esforg¢os no exercicio da sua profisséo.
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Introducéo
A arte estd presente na histéria da humanidade desde o seu principio e vem

evoluindo de acordo com as transformaces sociais, conforme se constata na progressao das

varias formas de expressao artistica no decorrer dos séculos. Independentemente da época e
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da forma de expressdo, a arte revela peculiaridades de um tempo e caracteristicas de uma

L

sociedade.

Aprender acerca das varias formas de expressdo artistica € uma das possibilidades
que se oferece para a apropriacdo da evolucéo cultural e o desvendamento da realidade e do
contexto social. A escola cumpre oportunizar a cada um o contato com as maltiplas formas de
manifestacdo artistica, de maneira que todos se apropriem de bens culturais, ampliando as
possibilidades de desenvolver uma percepcdo mais clara e alargada da realidade.

A importancia da arte se faz presente nos marcos legais que regem a educacgédo do
pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) e os
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) referem-se a importancia de assegurar
gue todos tenham acesso aos processos formativos: formacao cultural e apropriacao das varias
possibilidades de manifestacéo artistica.

Apesar da importancia da disciplina de arte, o processo de ensino, aparentemente,
ainda ndo transcorre de maneira a beneficiar a aprendizagem. Os professores tém enfrentado
numerosos empecilhos: inadequacdo da estrutura escolar, escassez de recursos didaticos,
indisciplina e desinteresses dos estudantes, inconformidade das estratégias de ensino —
fazendo prevalecer, muitas vezes, o conhecimento raso e a perspectiva reprodutivista
(CUNHA, 2012). Em decorréncia, pergunta-se: quais as dificuldades enfrentadas por
professores de arte educacdo, que atuam em escolas publicas situadas na periferia do
Municipio de Londrina, Estado do Parana? O objetivo desse estudo € conhecer e caracterizar
as principais dificuldades enfrentadas por professores de arte para a consecucdo do processo
de ensino e aprendizagem.

A educacao é um fendmeno proprio da humanidade, que instrumentaliza e humaniza
o individuo para o convivio social, contribuindo para a sua formacéo, quando o subsidia com
os conhecimentos historicamente produzidos pelas geracdes precedentes ao longo dos tempos
(SAVIANI, 1992). Conforme Nascimento (2012, p.2), a arte é um dos elementos
favorecedores do relacionamento do educando “[...] com o meio social de forma mais
prazerosa’.

A arte na escola brasileira parece fadada a um papel secundério, pois, apesar do
transcorrer do tempo, permanece como suporte para outras disciplinas que integram o
curriculo (DUARTE JR, 1988; FUSARI, 1992; NASCIMENTO, 2012), mesmo quando o0s

textos legais consignam sua relevancia como area especifica de conhecimento humano.
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Na primeira metade do século XX, as escolas brasileiras vivenciaram numerosas e

&

diversificadas experiéncias no ensino da arte, com destaque para inserc¢do do canto, intentando
ndo somente difundir a linguagem musical, mas também fortalecer principios civicos e regras
de convivéncia social (GOMES; NOGUEIRA, 2008).

Nos anos de 1960 e seguintes, durante a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Lei n. 4.024 (BRASIL, 1961), foi instituida a Educa¢do Musical e, em decorréncia, foram
firmadas novas “[...] diretrizes para a politica educacional e [foram definidas] orientagcdes que
redesenharam a proposta curricular” (GOMES; NOGUEIRA, 2008), mesmo que, na
realidade, os curriculos permanecessem quase inalterados, principalmente em derivacdo da
caréncia de recursos materiais e humanos (NASCIMENTO, 2012).

A Lei n. 5.692 (BRASIL, 1971), por sua vez, inseriu 0 ensino da arte no curriculo,
sob a designacdo Educacdo Artistica. Destituida de seu carater disciplinar, a arte passou a ser
apenas uma atividade educativa. Na época, muitos problemas se impuseram, principalmente
como resultado da vinculagdo estabelecida entre “[...] conhecimentos basicos de arte ¢ método
para apreendé-los durante as aulas, sobretudo nas escolas publicas” (GOMES; NOGUEIRA,
2008, p.584).

A Constitui¢do Brasileira atual (BRASIL, 1988, art. 205) registra que: “a educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Assim, o processo educativo ¢
decorréncia de parceria estabelecida entre diferentes atores, no intuito de oferecer as novas
geracgdes as bases necessarias para se constituir cidadao, exercendo plenamente seus direitos e
deveres.

A Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), ultima Lei de Diretrizes e Bases promulgada no
pais, conforme nova redacdo, consignada na Lei n. 12.287 (BRASIL, 2010) estabelece em seu
paragrafo segundo que: “o ensino da arte, especialmente em suas expressOes regionais,
constituird componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagdo bésica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”.

Arte, mesmo reintegrada ao curriculo como disciplina, continua a enfrentar
problemas diversos para ganhar espaco e condi¢des de ensino nas escolas. Por isso, conforme
Gomes e Nogueira (2008, p.585), “[...] apesar do ‘avanco’ desta lei, a escola e o sistema

educativo atual tém enfrentado desafios que transcendem a dimenséo estrutural do curriculo e
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a dinamica das metodologias de ensino”. Magalhdes (2002) afirma serem numeroSOS 0S

problemas, principalmente no que tange a aspectos conceituais e metodoldgicos.

A Lei n. 2.732 (BRASIL, 2008), dispde acerca do ensino de musica na educagéo
bésica, inserindo alteragbes na Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996). Em seus paragrafos sexto e
sétimo, informa a obrigatoriedade do ensino de musica e a necessidade de ser efetivado “[...]
por professores com formagao especifica na area”.

Apesar do status conquistado e da atencéo legal que Ihe foi conferida, a arte ndo tem
sido considerada relevante no contexto do processo pedagogico, o que é facilmente constatado
pela “[...] contratagdo de profissionais ndo ou pouco qualificados, € num certo menosprezo da
arte em relagdo as outras disciplinas mais tradicionais” (GOMES; NOGUEIRA, 2008, p.587).

Todavia, 0 ensino de arte tem o poder de divulgar e incentivar a cultura popular, de
propagar saberes oriundos da heranca cultural, evitando a perda das tradi¢Bes culturais que
formam a identidade de um povo. Os Parametros Curriculares para o ensino de arte (BRASIL,
1997), por sua vez, registram que:

O aluno desenvolve sua cultura de arte fazendo, conhecendo e apreciando produgdes
artisticas, que sdo agdes que integram o perceber, 0 pensar, o aprender, o recordar, 0
imaginar, o sentir, o expressar, 0 comunicar. A realizacdo de trabalhos pessoais,
assim como a apreciacdo de seus trabalhos, os dos colegas e a produgdo de artistas,
se d4 mediante a elaboracdo de ideias, sensagdes, hipoteses e esquemas pessoais que
o aluno vai estruturando e transformando, ao interagir com os diversos contetdos de
arte manifestados nesse processo dialdgico.

Ensinar e aprender arte sdo acGes importantes no contexto escolar e, também, no
contexto social. A heranca cultural de um povo ndo pode ser limitada a alguns, mas precisa e
deve ser disponibilizada a todos. Tentativas para assegurar gque esse COMPromisso se
convertesse em realidade demandaram alteracBes nas praticas escolares e nas legislacfes
educacionais.

Esforcos foram e vém sendo feitos pelos profissionais que atuam no campo
educacional, mas ndo parecem suficientes para que a acdo docente atenda as necessidades de
aprendizagem dos alunos, “[...] uma vez se questiona a qualidade do ensino artistico em
muitas escolas por lhes faltarem infraestrutura, material de apoio e professores qualificados”
(GOMES; NOGUEIRA, 2008, p.587).

A valorizagdo dos conhecimentos relativos a area de arte € inegavel, quando sob foco
0s documentos legais e os discursos oficiais. Também & evidente que, ao longo dos séculos, o
ensino de arte foi conquistando espaco no ambiente escolar e assumindo contornos de

relevancia. Todavia, é patente que muito precisa ser feito para que, de fato, condigdes
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materiais e humanas sejam garantidas para que possa cumprir seus objetivos.

&

Metodologia

O estudo pautou-se em método indutivo, pois principia de constatacbes mais
particulares e singulares, avancando para planos mais e mais abrangentes (LAKATOS;
MARCONI, 2009). Em decorréncia do objetivo firmado, a pesquisa se configurou descritiva,
pois os fatos e situagdes sob foco ndo sofreram qualquer forma de intervengdo, mas foram
apenas acompanhados e constatados nos dizeres dos participantes que concederam responder
ao questionario proposto (PRODANOQV; FREITAS, 2013), depois de firmarem Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

A opcéo pela aplicagdo do questionario adveio deste instrumento possibilitar o
levantamento de informacBes acerca das dificuldades do ensino de artes. Entregue a 55
professores, atuantes em 15 escolas publicas localizadas na periferia da cidade de Londrina,
Estado do Parand, 11 questionarios retornaram, devidamente preenchidos. Lamentavelmente,

nem todos puderam participar.

O questionério dispunha de duas partes. A primeira, solicitava dados pessoais dos
participantes, como nome, idade, formacdo, experiéncia profissional. A segunda parte,
composta por questdes fechadas e abertas, atinha-se ao objeto investigado: (a) importancia
que os professores conferem a disciplina de arte e as razGes dessa importancia; (b)
dificuldades enfrentadas para o ensino de arte; e, (c) indicativos que sugerem que o ensino de

arte € relegado a plano secundario.

As respostas dos participantes foram tabuladas e ofereceram um panorama relevante
no concernente a realidade vivenciada por professores e alunos de arte, em escolas publicas
alocadas na periferia londrinenses. As condigdes de trabalho e as dificuldades informadas néo
sdo poucas e, mesmo constatadas em pleno século XXI, ndo diferem muito daquelas ja

relatadas em tempos passados.

O levantamento de informacbes foi realizado com onze professores regentes da
disciplina de artes de escolas publicas de Londrina. Os participantes tinham idades que

variavam entre trinta e cinquenta e oito anos. A maioria dos respondentes estava na casa dos
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trinta anos (seis), restando quantitativo menor na casa dos 40 anos (trés) e dos cinquenta anos
(dois).

O tempo de exercicio docente no campo d ensino da arte é variavel, na classificacdo de
género a predominancia é feminina, a formagdo dos integrantes da pesquisa é de nivel

superior.

As repostas foram agrupadas em cinco topicos: apropriacdo de heranca cultural,
ampliacdo do desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor, formacdo para cidadania,

dominio de conhecimentos e extensdo da criatividade.

Resultados e discussodes

Embora a disciplina de artes seja notavelmente valorosa para formacéo do aluno, seu
ensino enfrenta diversas dificuldades: Muitas das dificuldades informadas néo estéo restritas
ao ensino de arte. As escolas publicas brasileiras apresentam, salvo algumas excecoes,
condicdes bastante precarias para a acomodacdo dos estudantes e para a efetivacdo de um
ensino mais participativo, principalmente quando este exige o uso de recursos materiais ou
espacos especificos — como uma sala de arte, um laboratério de quimica, uma biblioteca,
dentre outros (MILANI, 2008; PENA 2017; PIZZI; ARAUJO; MELO, 2012; SAMPAIO;
MARIN, 2004).

A maior parte dos participantes respondeu sim quando indagados se sentem
dificuldades para ensinar artes, informando algumas daquelas com que se deparam no dia a
dia de trabalho. Os resultados revelam que ensinar arte é um desafio a ser enfrentado
constantemente pelos professores, pois 0s problemas decorrentes de atuar em escolas
estruturalmente fragilizadas, pela escassez de recursos materiais € humanos, pelas mudangas
impostas por legislacdes e determinacdes sobre as quais os profissionais da escola ndo tém

qualquer ingeréncia, sdo reais e impactam na sala de aula.

No que concerne ao ensino de arte, outras dificuldades se somam. Os professores
escreveram em suas respostas o qudo complexo é o desenvolvimento de suas aulas em
decorréncia de problemas como: (1) auséncia ou escassez de recursos materiais (46%), (2)

indisciplina (26%), (3) reduzida carga horéaria (11%), (4) falta de oportunidades para ampliar a
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formacéo profissional (10%), e, ainda, (5) desvalorizacéo profissional (7%).

As respostas informaram cinco razdes. A mais citada foi auséncia ou escassez de
recursos materiais. A auséncia de local especifico, como uma sala de artes, para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico e, também, de recursos materiais (como: lapis de
cor, giz de cera, tinta guache, pincéis, papeis de maior gramatura, telas, dentre numerosos
outros) foi um dos problemas citados pelos respondentes. Conforme Ferreira e Lana (20009,

p.44, destaque dos autores),

[...] “alguns” profissionais da educag@o acreditam que o professor de artes ndo
precisa de uma sala ambiente, tratam esta disciplina de forma preconceituosa,
insinuando que ndo tem a importdncia da matematica e/ou portugués, pois
geralmente ndo reprova, servindo apenas como lazer, complemento de atividades ou
confecgdo de painéis.

Entretanto, dispor de um espaco adequado € importante em decorréncia das
exigéncias inerentes as atividades praticas a serem levadas a termo, assim como ¢é
fundamental ter em maos os recursos materiais que permitam ao estudante “[...] experimentar
novas possibilidades, explorar novas préticas e materiais e instigando-os a olhar sobre os

espacos de forma diferenciada” (FERREIRA; LANA, 2009, p.44).

Os locais destinados ao ensino e a aprendizagem de arte, no ambiente escolar, devem
possibilitar espaco para movimentacdo e acomodacdo, dispor de prateleiras que exibam o0s
recursos, assim como lugares que exponham os trabalhos concluidos. Ferreira e Lana (2009,
p.45) registram que “espacos apertados inibem a expressdo artistica, enquanto espacos

suficientemente amplos favorecem a liberdade de expressao”.

A segunda dificuldade mais citada foi indisciplina, a se revelar em comportamentos
como desinteresse, desrespeito, desobediéncia e desordem. Entretanto, esse problema néo €
enfrentado apenas por professores que atuam com a disciplina de arte. Os professores se
queixam da indisciplina de seus alunos e reputam, muitas vezes, ao proprio desempenho o
desinteresse e a perda de autoridade, bem como, a déficits de formacdo familiar (MILANI,
2008; PENA, 2017; SANTOS; ROSSO, 2012; SILVA; ABUD, 2016; SILVA et al., 2010).

A terceira razdo informada como geradora de dificuldades foi a reduzida carga

horéaria aliada ao numero excessivo de alunos em sala. Conforme Jesus e colaboradores (2008,
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p.3), mesmo na atualidade, praticas polivalentes sdo efetivadas pelos professores no ensino de

artes, que precisam lidar, ainda, com “[...] horaria insuficiente. Esses problemas acabam
reduzindo o ensino de artes, e das demais linguagens, a atividades superficiais, alheias a um

proposito educacional realmente significativo™.

Afora o quantitativo reduzido de aulas semanais dedicadas ao ensino de arte, 0s
professores precisam deslocar-se de uma turma para outra levando os recursos materiais
essenciais ao trabalho de conhecimentos que demandam — em diferentes momentos — a
vivéncia, a experimentacéo, a préatica. I1sso consome tempo para recolher e guardar materiais
em uma das turmas para, depois, retird-los e distribui-los em outra. Ferreira e Lana (2009,
p.45) ponderam que “[...] uma das dificuldades do professor em trocar de salas ¢ a
impossibilidade do uso de diversos materiais, que € uma das propostas da arte, com propostas

de trabalhos diferenciadas”.

Para Bittar (2007), a carga horaria pode ser apontada como uma das formas de
desvalorizacdo do professor de arte, principalmente quando se analisa o horario das aulas. No
maximo sao atribuidas duas horas aulas semanais para a disciplina, geralmente alocadas em
dias diferentes, dificultando a continuidade do trabalho docente e sobrecarregando o

professor.

A falta de oportunidades para ampliar a formagéo profissional foi outra das queixas
anotadas pelos respondentes. Eles registram que sua formacdo €& centrada em uma
especialidade, mas precisam atuar integrando as varias linguagens artisticas: artes visuais,
teatro, danca e musica, o que se evidencia muito complexo no cotidiano da sala de aula.
Ainda, eles referem a dificuldade de tempo para realizar cursos, se ndo ocorrerem liberagdes
de carga horaria por parte dos entes publicos.

Para Ferreira e Lana (2009, p.6), é essencial que os professores de arte se
comprometam em, “[...] com aprender mais para ensinar melhor”, principalmente porque
reconhecem o profissional da educa¢ao como “[...] um tecedor de conhecimentos, semeador
de ideias e praticas, que sonham contribuir para um futuro melhor [...]. Para tanto, é
fundamental contar com professores em permanente formacdo, em constante

aperfeicoamento.

Finalmente, os respondentes registram que a desvalorizagdo profissional é outra das

dificuldades que vivenciam em seu labor. Biasoli (1999, p.80) registra que o enfraquecimento
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do ensino de arte resulta de processo histérico, que Ihe imputou a peja de trabalho manual e

&

Ihe negou o status de forma de conhecimento, de maneira que, “o conhecimento,
historicamente, esta relacionado ao racional, a alma, e é tido como algo superior, ao passo que

a arte esté relacionada ao corpo, ao sensivel e, por isso, ¢ considerada algo inferior”.

Conclusodes

Conhecer e caracterizar as dificuldades do ensino de artes, levando-se em
consideracdo as recorrentes inquietacbes dos professores desta disciplina, foi meta desse
estudo. E sabido que algumas dessas dificuldades concernem ndo somente ao ensino
especifico de artes, mas também as demais disciplinas que integram o curriculo dos
estudantes secundaristas, devido a problemas estruturais que abarcam todo o sistema

educacional brasileiro.

Percebeu-se que ensinar artes é um desafio constante frente a tantas dificuldades
enfrentadas. Dentre os obstaculos levantados destacaram-se alguns, sobressaindo a auséncia
ou escassez de recursos materiais, a indisciplina, a carga horaria reduzida, a falta de

oportunidades para ampliar a formacao, além da desvalorizacao profissional.

Os problemas sdo numerosos e reais, atravancando as possibilidades de os
professores desenvolverem um trabalho mais adequado. O tempo reduzido para ministrar a
disciplina é um fator inconteste, pois o0 ensino de arte é, aparentemente, minimizado nas
repercussdes impressas na formacdo do educando. Somado a reduzida carga horaria, a
auséncia de espacos especificos (sala de artes) exige que o professor perca tempo reunindo e
deslocando recursos didaticos ou, pior, abdique deles — contentando-se com aulas mais

explicativas e discursivas, que participativas.

A escassez de recursos para a educacgdo repercutiu no sucateamento das escolas no
decorrer dos ultimos anos e impactou diretamente no ensino de arte. Nao ha salas preparadas
para atenderem as demandas da disciplina, ndo ha recursos minimos na maioria das escolas —
e estes precisam ser adquiridos pelos professores e/ou pelos alunos. E vale lembrar que, por
maior que seja o esforgo e a criatividade dos professores, hé limites para o que ele pode fazer

no ensino de arte quando ndo estdo disponiveis 0s recursos materiais necessarios.
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Os professores, apesar da formacéo inicial e continuada, elucidam que precisam de

L

mais para se manterem atualizados e aperfeicoarem seus conhecimentos teoricos e préaticos
relativamente a temas que reconhecem mais complexos ou para 0s quais se percebem menos
preparados, em termos de docéncia. Todavia, por atuarem em muitas escolas, para
conseguirem completar a carga horéria semanal, dificilmente conseguem ser contemplados

em seus pedidos de licencga para consecugédo de estudos complementares.

As dificuldades anunciadas pelos professores participantes do estudo evidenciam a
complexidade do trabalho desenvolvido por eles e particularizam a docéncia em arte como um
desafio constante. Esses profissionais sdo resilientes, usando tanto quanto possivel a
criatividade para burlar os obstaculos impostos pelo cotidiano. Eles ministram os conteddos
que lhe sdo propostos, incentivando a disseminacdo da cultura e para isSo ndo poupam

esforcos no exercicio da sua profissao.
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