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Resumo: Este artigo apresenta algumas estratégias de leitura que podem ser ensinadas aos alunos
desde os primeiros anos de sua escolaridade, ainda que os mesmos ndo leiam convencionalmente.
Comungamos com a concepgdo de alguns autores, a exemplo de Koch e Elias (2013), Rojo (2004) e
Kleiman (2013), que a leitura é uma atividade altamente complexa, envolve a ativacdo de diversos
saberes — linguisticos, textuais, discursivos, enciclopédicos, de mundo — e estratégias — cognitivas e
metacognitivas. Por isso, entendemos que € direito do aluno ndo apenas aprender a ler, mas também
desenvolver habilidades de compreensdo leitora, tendo em vista que essa aprendizagem contribuira
para sua inclusdo e permanéncia em uma sociedade letrada. No entanto, ao longo de sete anos
trabalhando com formagdes continuadas de professores, temos verificado que muitos docentes ou
desconhecem essas estratégias ou ndo as utilizam em suas aulas, minimizando, assim, as chances de
formacdo de um leitor critico e competente. Para nortear este artigo, tomamos como principais
pressupostos tedricos os estudos de Solé (1998), Rojo (2004), Koch e Elias (2013) e Kleiman (2013).
No que diz respeito a metodologia da pesquisa, salientamos que nosso trabalho é de natureza
qualitativa, de carater descritivo e interpretativista. Nessa direcdo, destacaremos alguns passos que
podem ser dados antes, durante e depois da leitura, utilizando como exemplo o género textual crénica.
Dentre as principais estratégias de leitura, destacamos: a motivacéo, os objetivos de leitura, a ativacdo
de conhecimentos prévios, o levantamento e a checagem de hipéteses, a localizagdo de informacdes
explicitas, a inferéncia de informagGes implicitas, o conhecimento sobre o género textual e suas
condicBes de producgdo e a sintese. Os resultados apontam que o nivel de letramento dos alunos estéa
vinculado ao dominio dos diferentes géneros que circulam socialmente. Por isso, € preciso que 0
professor, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, adote os géneros textuais como objeto de
estudo e utilize estratégias de leitura para construir com os discentes o(s) possivel(eis) sentido(s) dos
textos.

Palavras-chave: estratégias de leitura, géneros textuais, letramento.

Introducéo

No livro O menino que aprendeu a ver, de Ruth Rocha (2013), lemos a histdria de um
garoto chamado Jodo, que esta desabrochando para o mundo das letras. Vivendo em um
ambiente letrado, o menino comega a perceber que “no mundo ha coisas que a gente
entende... € coisas que a gente ndo entende”. Muitas das coisas que a gente ndo entende,

porém, podem ser desvendadas quando se aprende a ler. Assim, de uma forma metaférica e
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bem humorada, a autora revela, nesse livro, um importante segredo: aprender a ler é aprender

a ver.

Parafraseando essa ideia, defendemos, nesta pesquisa, que é preciso que o aluno dos
anos iniciais do Ensino Fundamental aprenda ndo apenas a ler, mas a “ver” o que esta nas
entrelinhas do texto. E preciso que ele adquira estratégias de compreens3o leitora, mesmo sem
dominar completamente 0 nosso Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Para isso, acreditamos
que o texto precisa ocupar o centro das aulas, especialmente de Lingua Portuguesa, desde os
primeiros anos de escolaridade das criancgas, e que o professor, enquanto modelo de leitor,
deve apresentar aos discentes as pistas que favorecem a compreensdo de um texto.

Para nortear este artigo, tomamos como principais pressupostos tedricos os estudos de
Solé (1998), Rojo (2004), Koch e Elias (2013) e Kleiman (2013), os quais abordam,
especialmente, sobre concepcGes de leitura, como ler, qual(is) a(s) finalidade(s) da leitura e

como atribuimos sentido ao que lemos.
Metodologia

No que diz respeito a metodologia da pesquisa, salientamos que nosso trabalho é de
natureza qualitativa, de carater descritivo e interpretativista. Utilizando como exemplo a
crénica Da utilidade dos animais, de Carlos Drummond de Andrade (1998), destacaremos
alguns passos que podem ser dados antes, durante e depois da leitura.

Apresentamos, como sugestdo, uma aula de leitura, na qual sdo exploradas as
seguintes estratégias: a motivacdo, os objetivos de leitura, a ativacdo de conhecimentos
prévios, o levantamento e a checagem de hipdteses, a localizacdo de informagdes explicitas, a
inferéncia de informac@es implicitas, o conhecimento sobre o género textual e suas condi¢des

de producéo e a sintese.
Resultados e Discusséo

E consenso entre muitos autores, entre eles Solé (1998), Rojo (2004), Kleiman (2013,
2016) e Koch & Elias (2013), que a leitura é uma atividade muito complexa, que mobiliza
operacgdes mentais e diversos saberes. Para Koch & Elias (2013, p. 11), a leitura é vista como
uma “atividade interativa altamente complexa de produgao de sentido”, que mobiliza diversos

saberes linguisticos e extralinguisticos. Dizendo de outra forma, a
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leitura € um espaco de interagdo entre sujeitos. Assim, no ato da leitura, o leitor coloca-se

L

numa posicdo ativa, utilizando estratégias linguisticas e operagGes sociocognitivas para
construir propostas de sentido. A compreensdo de um texto depende, portanto, da ativacao de
varias estratégias sociocognitivas, as quais envolvem conhecimentos linguistico,

enciclopédico e interacional.

Segundo Kleiman (2013), no momento em que lemos um texto, acionamos estratégias
cognitivas e metacognitivas, visando sua compreensdo. As estratégias cognitivas de leitura
sdo operacdes inconscientes, que fazemos automaticamente, sem refletir. Um exemplo disso é
a decodificacdo. As estratégias metacognitivas, por sua vez, sdo acOes realizadas
conscientemente, quando temos algum objetivo. Por exemplo: checar informacdes, determinar

um objetivo para a leitura, avaliar a propria compreensao, confirmar uma hipétese etc.

No caso dos alunos que ainda ndao leem convencionalmente, as estratégias cognitivas e
metacognitivas precisam ser ensinadas pelo docente, em um contexto de interacdo, mediadas
por géneros textuais 0s mais diversos possiveis. No contexto escolar, o professor precisa atuar
como modelo de leitor para seus alunos. Ele 1é em voz alta, comenta acerca de suas hipoteses
e inferéncias, partilha verificacBes, conclusdes, davidas etc., e aponta 0s mecanismos que
utiliza para chegar a uma dada compreensao do texto. O professor também pode, a partir da
reflexdo coletiva e do levantamento de questfes, auxiliar o aluno a pensar, a emitir opinides, a
levantar hipGteses, a se arriscar na construcdo autbnoma da compreensdo textual (SOLE,
1998).

No livro “Estratégias de leitura”, Solé (1998) apresenta alguns passos que precisam ser
ensinados aos alunos antes, durante e depois da leitura. Ela adverte que essas estratégias nao
sdo estanques, nem restritas a uma sO etapa. Elas sdo passiveis de trocas e podem estar

presentes ao longo de todas as fases e atividades de leitura.

Antes de apresentar 0s passos, a autora ressalta alguns aspectos relevantes que
precisamos atentar se quisermos ensinar corretamente estratégias de compreensdo leitora,
quais sejam: 1) Criangas e professores devem estar motivados para aprender e ensinar a ler; 2)
a leitura ¢ fonte de “aprendizagem, informacao e deleite”, precisamos, entdo, promover
situacOes de leitura que contemplem esses aspectos; 3) em sala de aula, o professor é o
principal modelo e incentivador da leitura. Se ele (professor) ndo é um leitor, ndo pode
esperar nem exigir isso dos alunos; 4) “A leitura ndo deve ser considerada uma atividade

competitiva, através da qual se ganham prémios ou se sofrem
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sangodes”; 5) ¢é preciso que a atividade de leitura seja significativa para os alunos e que alcance
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0s objetivos propostos; 6) antes da leitura, o professor precisa pensar na complexidade da
mesma e nas capacidades dos seus alunos, a fim de compreender melhor suas limitacdes e

poder auxilia-los adequadamente (SOLE, 1988, p. 90).

Dito isso, passemos aos passos que antecedem a leitura. O primeiro é a motivacdo. E
necessario que o aluno encontre sentido na atividade de leitura, saiba o que deve fazer,
perceba que é capaz de realiza-la e sinta-se motivado. Segundo a autora, conseguimos motivar
os alunos para a leitura quando preparamos com antecedéncia as aulas, selecionamos
materiais adequados e interessantes para 0s alunos e propiciamos, na medida do possivel,
situacOes reais de uso da leitura (ler por deleite, por livre escolha, ou para alcancar um

objetivo especifico).

O segundo passo corresponde aos objetivos da leitura. A autora reitera que bons
leitores utilizam estratégias diferentes para ler os distintos textos com o0s quais entra em
contato diariamente. Dizendo de outra forma, a postura do leitor frente a um texto, depende de
seu(s) objetivo(s). Solé (1998) cita alguns objetivos gerais que perpassam o cotidiano de
leitores maduros e podem ser trabalhados nas aulas de leitura: Ler para obter uma informagéo
precisa, Ler para seguir instrucdes, Ler para obter uma informacdo de carater geral, Ler para
aprender, Ler para revisar um escrito proprio, Ler por prazer, Ler para comunicar um texto a
um auditério, Ler para praticar a leitura em voz alta, Ler para verificar o que se compreendeu.
Por fim, a autora adverte que a consecucao desses e de outros objetivos so tera eficicia se 0s

mesmos forem acompanhados de atividades e textos de qualidade.

O terceiro passo que antecede a leitura é a ativacdo do conhecimento prévio. De
acordo com Solé (1998), se um texto estiver bem redigido e o leitor possuir um certo
conhecimento sobre a temética do mesmo, as chances de compreensdo sdo grandes. 1Sso
corrobora 0 sucesso que temos em nossas aulas quando escolhemos bons textos que
contemplam o universo e o interesse dos alunos. A autora aponta também algumas dicas para
auxiliar as criangas a atualizar o conhecimento prévio. S&o elas: indicar aos alunos a
tematica, o género e o tipo textual predominante, ou solicitar que eles falem sobre o tema e
descubram, por meio de perguntas feitas pelo professor, o género e o tipo textual; e ajudar os
alunos a compreenderem algumas pistas do texto, tais como: ilustracdes, titulo(s), subtitulo(s),
enumeracOes, palavras destacadas (negrito, italico, sublinhadas, caixa alta), simbolos,

palavras-chaves, introdugdes, resumos, conclusdes etc.
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O quarto passo refere-se as previsdes sobre o que serd lido. Mesmo que de forma
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inconsciente, ao longo da leitura, estamos constantemente fazendo previsdes, levantando
hipdteses e checando-as. No entanto, antes da leitura, € importante que os alunos estabelecam
previsdes sobre 0 que vao ler, a partir, por exemplo, do titulo, do autor, das ilustracdes etc., a
fim de compreenderem o contetido do texto. Solé (1998) adverte que nesse momento € muito
importante que sejam respeitadas as previsfes dos alunos, pois formular hipéteses e fazer

previsdes implica em correr riscos, e isso so € possivel em um ambiente onde ha respeito.

Por fim, o quinto passo € levantar perguntas sobre o texto. A técnica de fazer os
discentes pensarem a partir de perguntas remonta a Grécia antiga, com Sdcrates. Contudo, no
contexto das estratégias que antecedem a leitura, apontadas por Solé, a provocacdo de
perguntas visa a compreensdo global do texto. Para que isso ocorra a contento, a autora sugere
que sejam feitas “perguntas pertinentes”, que levem o aluno a “estabelecer o tema do texto,
suas ideias principais ou seu nucleo argumentativo” (SOLE, 1988, p. 111). A referida autora
reitera ainda que, além de elaborar perguntas pertinentes sobre o texto, o professor podera

também ensinar aos alunos como formula-las.

Ao abordar o ensino de estratégias que acontecem durante o processo de leitura, Solé
(1998) aponta que esse ensino objetiva auxiliar os discentes a construirem 0s possiveis
sentidos do texto, bem como dirimir ddvidas que surgem ao longo desse processo. Uma das
estratégias mais relevantes que pode ser utilizada durante o ato de ler é a leitura
compartilhada. E nesse momento que o professor podera levar os alunos a compreenderem
melhor os textos, auxiliando-os nas possiveis davidas. Ao mesmo tempo, podera aproveitar
esse contexto para avaliar o nivel de compreensdo leitora dos alunos e, a partir do observado,

preparar aulas/atividades a fim de sanar suas dificuldades.

A referida autora cita ainda algumas atividades que podem ser realizadas durante a
leitura compartilhada, a fim de contribuir na compreensdo textual. Sdo elas: “Formular
previsdes sobre o texto a ser lido, formular perguntas sobre o que foi lido, esclarecer possiveis
duvidas sobre o texto, resumir as ideias do texto” (SOLE, 1998, p. 118). Essas atividades tém

como objetivo maior envolver o aluno em um processo ativo de compreenséo leitora.

Segundo Solé (1998), essas estratégias podem ser desenvolvidas observando-se 0s
seguintes passos: 1) leitura silenciosa (ou em voz alta) de um trecho ou texto; 2) apresentacéo,
por parte do professor, de um resumo do que foi lido; 3) solicitacdo de esclarecimentos sobre

algumas partes do texto; 4) formulagédo de algumas questdes sobre
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0 texto. Essa sequéncia pode variar e deve adaptar-se as diferentes atividades de leitura, bem
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como aos seus objetivos e ao publico-alvo. O mais importante é que, de maneira progressiva,

0 aluno va adquirindo autonomia e controle no processo de compreensao dos textos.

A fim de obter essa autonomia, o professor precisa propiciar, cada vez mais, situagoes
de leitura independente (ler por deleite ou para realizar alguma tarefa), a fim de que o aluno
coloque em pratica estratégias de ler, resumir, refletir, prever, verificar etc., que vem
aprendendo em sala com o professor e com seus colegas. Além disso, o docente pode preparar

materiais especificos para que os alunos pratiquem algumas dessas estratégias.

Por fim, discorreremos sobre as estratégias de leitura que podem ser trabalhadas e
ensinadas depois da leitura, quais sejam: identificacdo da ideia principal, elaboracdo de
resumo e formulagdo e resposta de perguntas. Para Solé (1998), essas estratégias, bem como
as demais, ndo constituem sequéncias rigidas e estanques, mas caminhos possiveis, tendo em

vista que a leitura é uma atividade cognitiva complexa guiada pelos objetivos do leitor.

A autora considera que “a ideia principal resulta da combinacdo entre os objetivos de
leitura que guiam o leitor, entre 0s seus conhecimentos prévios e a informacdo que o autor
queria transmitir mediante seus escritos” (SOLE, 1998, p. 138). Visto dessa forma, identificar
a ideia principal de um texto seria essencial para que o leitor aprendesse por meio da leitura,
elaborasse resumos, tomasse notas e descobrisse a(s) possivel(eis) intencdo(Bes) do autor.

A segunda estratégia que sucede a leitura é a elaboracdo de resumos. Segundo Solé
(1998), essa estratégia esta intimamente atrelada a identificacdo do tema do texto, de suas
ideias principais e secundarias. Tendo em vista que a elaboracdo de um resumo é um
procedimento complexo, fruto de um leitor maduro que compreende globalmente um texto, ao

contréario do que vem sendo feito em muitas escolas, precisa também ser ensinado.

A terceira estratégia consiste na formulagdo e resposta a perguntas. Essa estratégia €
muito utilizada por nos, professores, em sala de aula, principalmente com o fim de checar a
compreensdo do que foi lido. No entanto, além de avaliar, a formulacdo de perguntas e
respostas “é uma estratégia essencial para uma leitura ativa” (SOLE, 1998, p. 155). O leitor
que ¢ capaz de elaborar “perguntas pertinentes” (coerentes com o objetivo da leitura) sobre o
texto podera tornar o processo de compreensdo mais dinamico e eficaz. Mais uma vez a

autora insiste que isso se aprende na escola, tendo o professor como modelo.
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Rojo (2004), em seu artigo “Letramento ¢ capacidades de leitura para a cidadania”,

apresenta capacidades de leitura que estdo envolvidas nas diversas praticas letradas. A autora
as subdivide em trés tipos: capacidades de decodificacdo, de compreensédo (estratégias) e de

apreciacdo e réplica do leitor em relacdo ao texto (interpretacao, interacéo).

As capacidades de decodificacdo envolvem os conhecimentos ensinados e aprendidos
durante o periodo de alfabetizacdo, a exemplo do dominio das convencdes ortograficas; da
compreensdo da natureza alfabética do nosso sistema de escrita; do dominio das relagdes entre
grafemas e fonemas etc. (ROJO, 2004, p. 4).

As capacidades de compreensdo envolvem: ativacdo de conhecimento de mundo;
antecipacdo ou predicdo de conteddos ou propriedades dos textos; checagem de hipdteses;
localizacdo e/ou copia de informagdes; comparagdo de informacGes; generalizacdo; producdo
de inferéncias locais; producéo de inferéncias globais (ROJO, 2004, p. 5-6).

Por fim, as capacidades de interpretagdo e interacdo abrangem: recuperacdo do
contexto de produgdo do texto; definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura;
percepcdo de relagdes de intertextualidade (no nivel tematico); percepcBes de
interdiscursividade (no nivel do discurso); percepcdo de outras linguagens; elaboracdo de
apreciacOes estéticas e/ou afetivas; elaboracdo de apreciacdes relativas a valores éticos e/ou
politicos (ROJO, 2004, p. 6-7).

Ao analisar as estratégias que podem ser realizadas antes, durante e depois da leitura,
defendidas por Solé (1998), bem como as capacidades de leitura, apresentadas por Rojo
(2004), percebemos que as mesmas podem ser utilizadas em todos os anos escolares, inclusive
com alunos gque ndo leem convencionalmente. Para isso, é preciso que o professor as conheca

e faca as devidas adaptacGes, a fim de contemplar as especificidades de sua turma.

No tdpico abaixo, a partir da crénica Da utilidade dos animais, de Carlos Drummond
de Andrade, sugerimos algumas estratégias que podem ser trabalhadas em uma aula de leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E importante salientar que o género cronica, em
geral, é apresentados aos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental. No entanto,
defendemos que diversos géneros podem (e precisam) ser trabalhados nos primeiros anos

escolares. Cabe, entdo, ao professor adequa-los a turma e aos seus propésitos pedagogicos.
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O género cronica na aula de leitura

&

Antes de apontarmos as estratégias de leitura, vejamos a crénica a partir da qual

lancaremos nossa posposta de leitura:

Da utilidade dos animais, Carlos Drummond de Andrade.

Terceiro dia de aula. A professora é um amor. Na sala, estampas coloridas mostram animais de
todos os feitios. E preciso querer bem a eles, diz a professora, com um sorriso que envolve toda a
fauna, protegendo-a. Eles tém direito a vida, como nos, e além disso sdo muito Uteis. Quem ndo sabe
gue o cachorro é o maior amigo da gente? Cachorro faz muita falta. Mas ndo é sé ele ndo. A galinha, o
peixe, a vaca... Todos ajudam.

— Aquele cabeludo ali, professora, também ajuda?

— Aquele? E o iaque, um boi da Asia Central. Aquele serve de montaria e de burro de carga. Do pélo
se fazem perucas bacanas. E a carne, dizem que é gostosa.

— Mas se serve de montaria, como é que a gente vai comer ele?

— Bem, primeiro serve para uma coisa, depois para outra. Vamos adiante. Este é o texugo. Se vocés
quiserem pintar a parede do quarto, escolham pincel de texugo. Parece que é 6timo.

— Ele faz pincel, professora?

— Quem, o texugo? Nao, s6 fornece o pélo. Para pincel de barba também, que o Arturzinho vai usar
quando crescer.

Arturzinho objetou que pretende usar barbeador elétrico. Além do mais, ndo gostaria de pelar o
texugo, uma vez que devemos gostar dele, mas a professora ja explicava a utilidade do canguru:

— Bolsas, mala, maletas, tudo isso 0 couro do canguru da pra gente. N&do falando da carne. Canguru é
utilissimo.

—Vivo, fessora?

— A vicunha, que vocés estao vendo ai, produz... produz é maneira de dizer, ela fornece, ou por outra,
com o pélo dela nés preparamos ponchos, mantas, cobertores, etc.

— Depois a gente come a vicunha, né fessora?

— Daniel, ndo é preciso comer todos 0s animais. Basta retirar a 1a da vicunha, que torna a crescer...

— A gente torna a corta? Ela ndo tem sossego, tadinha.

— Vejam agora como a zebra é camarada. Trabalha no circo, e seu couro listrado serve para forro de
cadeira, de almofada e para tapete. Também se aproveita a carne, sabem?

— A carne também ¢ listrada?- pergunta que desencadeia riso geral.

— Nao riam da Betty, ela é uma garota que quer saber direito as coisas. Querida, eu nunca vi carne de
zebra no agougue, mas posso garantir que nao é listrada. Se fosse, ndo deixaria de ser comestivel por
causa disto. Ah, o pingliim? Este vocés j& conhecem da praia do Leblon, onde costuma aparecer,
trazido pela correnteza. Pensam que s serve para brincar? Estdo enganados. VVocés devem respeitar o
bichinho. O excremento — ndo sabem o que é? O cocd do pinglim é um adubo maravilhoso: guano,
rico em nitrato. O 6leo feito da gordura do pingiiim...

— A senhora disse que a gente deve respeitar.

— Claro. Mas o 6leo é bom.

— Do javali, professora, duvido que a gente lucre alguma coisa.

— Pois lucra. O pélo d& escovas é de 6tima qualidade.

— E o castor?

— Pois quando voltar a moda do chapéu para os homens, 0 castor vai prestar muito servigo. Alids, ja
presta, com a pele usada para agasalhos. E o que se pode chamar de um bom exemplo.

— Eu, hem?
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— Dos chifres do rinoceronte, Bela, vocé pode encomendar um vaso raro para o living da sua casa.

Do couro da girafa Luis Gabriel pode tirar um escudo de verdade, deixando os pélos da cauda para
Tereza fazer um bracelete genial. A tartaruga-marinha, meu Deus, é de uma utilidade que vocés nao
cauculam. Comem-se 0s ovos e toma-se a sopa: uma de-li-cia. O casco serve para fabricar pentes,
cigarreiras, tanta coisa. O bigua é engracado.

— Engracado, como?

— Apanha peixe pra gente.

— Apanha e entrega, professora?

— Nao é bem assim. Vocé bota um anel no pescoco dele, e o bigua pega o peixe mas ndo pode engolir.
Entdo vocé tira o peixe da goela do bigua.

— Bobo que ele é.

— Nao. E til. Ai de nds se ndo fossem os animais que nos ajudam de todas as maneiras. Por isso que
eu digo: devemos amar 0s animais, e ndo maltrata-los de jeito nenhum. Entendeu, Ricardo?

— Entendi, a gente deve amar, respeitar, pelar e comer os animais, e aproveitar bem o pélo, o
COUro € 0S 0SSOS.

Inicialmente é preciso explicar aos alunos os objetivos da aula: ler um texto
humoristico que nos ajudara a refletir sobre alguns assuntos do cotidiano e a desenvolver a
compreensdo leitora. A fim de provocar o interesse dos alunos, fazé-los levantar hipdteses e
ativar seus conhecimentos prévios, pode-se apresentar o titulo do texto, Da utilidade dos
animais, e perguntar: Que utilidades tém os animais para os seres humanos? Como devemos
tratar os animais? E crime abandonar animais? E maltrata-los? Em nosso pais, existe alguma
lei que protege os animais? Onde vocés acham que essa cronica foi publicada? Com qual

propdsito?

Em seguida, sugerimos que seja apresentado aos alunos o suporte textual onde a
crénica foi publicada: a coletanea Para gostar de ler (1984), volume 4. Pode-se explicar o que
é uma coletanea, mostrar as ilustracdes, apontar que essa contém vinte histdrias (cronicas), de
quatro consagrados autores brasileiros: Rubem Braga, Carlos Drummond de Andrade,
Fernando Sabino e Paulo Mendes Campos (apontar onde aparecem os nomes dos autores). E
interessante informar também que, em geral, as cronicas sdo publicadas em jornais.
Posteriormente, seus autores podem escolher algumas e publica-las em livros. Mostrar que,
nessa coleténea, as cronicas foram reunidas de acordo com o assunto (mostrar o indice e
explicar sua fungéo), que a cronica escolhida para a leitura encontra-se na se¢do Utilidades e
foi escrita por Carlos Drummond de Andrade.

Antes da leitura, pode-se perguntar aos alunos se eles sabem o0 que é um cronista, 0
que ele faz e onde, geralmente, trabalha. E interessante também indagéa-los se conhecem
Carlos Drummond de Andrade, se ja ouviram algum poema ou crbnica dele (pode-se dar

alguns exemplos de titulos). Como sugestdo para conhecer um
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pouco da histéria desse autor, de sua formacao, de seu estilo etc., pode-se apresentar um video

L

curto sobre sua biografia e, ao final, perguntar-lhes o que eles mais gostaram no video e que
informacao(Ges) Ihes chamaram mais a atencdo. Por fim, o professor pode fazer um apanhado
dos principais dados sobre a vida e obra do autor. Com isso, o0 docente esta, ao mesmo tempo,
resumindo os conhecimentos partilhados no video e apresentando um modelo de como fazer
uma sintese. Essas informacdes sobre as condi¢bes de producdo da crbnica contribuem
também para a construgdo do(s) sentido(s) da mesma.

Depois disso, o professor pode explicar que a cronica apresenta um dialogo entre uma
professora e seus alunos, em um contexto de sala de aula. O assunto da aula é a utilidade de
alguns animais. Tendo em vista que 0s animais apresentados no texto (iaque, texugo, canguru,
vicunha, zebra, pinguim, javali, castor, rinoceronte, tartaruga-marinha, bigud) nao sdo muito
conhecidos na regido nordeste, é interessante mostrar as imagens dos mesmos e perguntar, por
exemplo, seu nome e sua principal utilidade. Esse dialogo ajudara o professor a verificar que
conhecimentos prévios os alunos ja possuem sobre esses animais.

Em seguida, o professor podera fazer a leitura oral da crénica. Ao passo que vai
citando o nome dos animais, podera mostrar a imagem dos mesmos, tornando a leitura mais
interessante e dinamica. Apos a leitura da crénica, pode-se perguntar: Como vocés imaginam
o lugar onde a histéria aconteceu? Quais sao 0s personagens da cronica? No inicio da cronica,
como a professora é caracterizada? Como vocés a caracterizam? Por que o texto foi
construido em forma de didlogo? O que chamou mais a atencdo de vocés na leitura? A leitura
desse género textual despertou em vocés sentimentos ou emocdes? Quais? Qual € o assunto
da cronica? A professora amava 0s animais? Por qué? Como vocés confirmam sua resposta?
Explique a fala do aluno Ricardo: “Entendi, a gente deve amar, respeitar, pelar e comer os
animais, e aproveitar bem o pelo, o couro e os 0ssos.” Por que o aluno Ricardo chegou a essa
conclusdo? Considerando que todo texto tem intencao(Ges), qual(is) a(s) intencdo(des) dessa
cronica?

Essas questbes tém o objetivo de trabalhar as seguintes estratégias de leitura: o
levantamento e a checagem de hipdteses, a localizacdo de informagdes explicitas e a
inferéncia de informacdes implicitas e o posicionamento dos alunos frente ao que leram.

Por fim, apds ouvir as respostas dos alunos, o professor poderd fazer um resumo
coletivo do texto. No contexto dos anos iniciais, 0 docente atua como escriba, enquanto 0s
alunos sintetizam, oralmente, a narrativa. Outras sugestdes seriam: a dramatizacéo da cronica;

o0 resumo ilustrado; a producédo de cartazes em prol da defesa dos
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animais; a cria¢do de um “estatuto dos animais” etc. Enfim, a tematica poderia ser explorada

L

de diversas maneiras, a depender dos propositos do professor e do nivel da turma.

Em sintese, essas e outras capacidades (de decodificacdo, compreensao e interacdo) e
estratégias (cognitivas e metacognitivas) poderiam ser exploradas a partir da referida cronica.
Além disso, outros componentes do curriculo poderiam complementar o aprofundamento da
temética suscitada pelo texto. No entanto, é preciso que o docente tenha dominio desses

conhecimentos e se disponha a coloca-los em pratica.
Conclusdes

Rojo (2004) afirma que, em geral, a escolarizacdo brasileira ndo leva a formacéo de

leitores proficientes porque as préaticas didaticas de leitura

[...] ndo desenvolvem sendo uma pequena parcela das capacidades
envolvidas nas préticas letradas exigidas pela sociedade abrangente: aquelas
gue interessam a leitura para o estudo na escola, entendido como um
processo de repetir, de revozear falas e textos de autor(idade) — escolar,
cientifica — que devem ser entendidos e memorizados para que o curriculo se
cumpra. (ROJO, 2004, p.1)

Em outras palavras, a leitura que € feita na escola serve principalmente para responder
questionarios (geralmente para localizar e copiar informacfes do texto) e para veicular
conhecimentos dos demais contetdos do curriculo escolar. Na vida cotidiana, porém,
dificilmente lemos para responder questdes, mas para obter uma informacéo, para seguir

instrucdes, por lazer/fruicdo, para revisar um escrito proprio, etc.

O ensino de lingua portuguesa na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), centrado nos géneros discursivos, propds mudancas significativas para a préatica
docente, especialmente nos campos da leitura e producdo de textos orais e escritos. As
atividades de leitura e escuta, por exemplo, ndo podem mais Se encerrar na mera
decodificagdo, no ensino de valores morais, nem serem usadas como pretexto para ensinar
gramatica, mas voltar-se para a compreensdo ativa e o desenvolvimento da criticidade dos
discentes (BRASIL, 2001).

Acreditamos, portanto, que a proposta lancada poderia ser rememorada para 0s
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista que, segundo
Soares (2005), o foco desses anos ndo € apenas alfabetizar (dominar a tecnologia da escrita),

mas letrar (capacitar os alunos a usarem a leitura e a escrita nas
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praticas sociais). Nessa perspectiva, o nivel de letramento dos alunos estd vinculado ao
contato e dominio dos diferentes géneros que circulam socialmente. Por isso, é preciso que 0
professor, desde os primeiros anos escolares, adote uma diversidade de géneros textuais como
objeto de estudo e utilize estratégias de leitura para construir com os discentes o(s)
possivel(eis) sentido(s) dos textos, capacitando-0s, assim, a serem leitores mais criticos e
proficientes.
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