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Resumo:

Novoa (1992) lanca o desafio para que se repense esse modelo numa tentativa de superar a visao dicotdmica
entre conhecimento especifico e conhecimento aplicado, entre ciéncia e técnica, entre teoria e préatica, entre
saberes e métodos. Essa dicotomia estd presente em muitos cursos de licenciatura, especialmente na
separagdo que é feita entre as disciplinas especificas e as pedagogicas. Assim, o presente artigo buscou
respostas para a indagacdo central: Como as préaticas investigativas oferecidas no curso de Pedagogia
favorecem a formagdo para pesquisa? O aporte tedrico que sustenta as discussdes do tema em estudo foi
sistematizado em André (2012, 2016), Demo (1996; 1994), Freire (1996), Ludke (2009, 2014), Moraes
(1997),Veiga (1996, 2012), Zeichner (1998, 2011) que debatem sobre a tematica pesquisa na formacao de
professores e na pratica docente, e em André e Ludke (2012), Franco (2012), Gil (2009) que expressam
conceitos relacionados a metodologia do presente trabalha. Para sistematizacdo do didlogo do pesquisador
com o objeto de investigacdo optou-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo Documental a
partir de um Estudo de Caso: o curso de Pedagogia da UESPI - campus Antdnio Giovanni Alves de Sousa.
Fez-se a analise documental observando em que momentos a pesquisa, enquanto atitude investigativa na
formagé&o, apresentava-se no PCC de Pedagogia. Como dispositivos complementares utilizou-se a entrevista
e 0 questionario. A pesquisa revelou que ainda tem-se muito a avancar na sistematizacéo e articulacdo das
praticas investigativas no curso enquanto momento formativo capaz de desenvolver conhecimentos e
habilidades necessarios & docéncia principalmente em relagdo ao curso de Pedagogia.

Palavras-chave: Licenciatura em Pedagogia, Formacéo, Professor Pesquisador.

Introducao

Nas Gltimas décadas muito se tem estudado a respeito da importancia da pesquisa na
formacéo docente o que direciona a necessidade dos cursos de licenciatura em retomar e reorganizar
os seus curriculos como meio de atender essas exigéncias de um contexto de mudangas constantes.
Em consequéncia a temética gera uma discursdo em torno do tipo de profissional que as InstituicGes
de Ensino Superior preparam para o mercado de trabalho e as competéncias que este desenvolve no
decorrer da graduacéo.

Nestes termos a investigacdo buscou respostas para a indagacao central: Como as praticas
investigativas oferecidas no curso de Pedagogia favorecem a formacéo para pesquisa?

O aporte tedrico que sustenta as discussdes do tema em estudo no presente artigo foi
sistematizado da seguinte forma:. André (2012, 2016) Demo (1996; 1994), Freire (1996), Ludke
(2009, 2014), Moraes (1997),Veiga (1996, 2012), Zeichner (1998, 2011) que debatem sobre a
tematica pesquisa na formacéo de professores e na pratica docente, e Andre e Ludke (2012), Franco
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(2012), Gil (2009) que expressam conceitos relacionados a metodologia do presente trabalho de

pesquisa.

Com a finalidade de melhores esclarecimentos sobre o funcionamento das praticas de
pesquisas no curso de Licenciatura em Pedagogia da UESPI procurou-se conhecer os tipos de
pesquisas realizadas na referida instituicdo e como a mesma se desenvolve no decorrer da formagéo
através das falas de docentes e discentes interlocutores da pesquisa, bem como nossa analise do
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia considerando um recorte nos momentos e componentes
curriculares que abordam pesquisa no processo de formacéo.

No sentido de melhor sistematizar as discuss@es o trabalho discutimos no primeiro topico a
exigéncia da pesquisa na contemporaneidade onde apontaremos o que estd previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e nos aportes tedricos que
advogam a pesquisa na formacéo de professores.

O segundo tdpico da producdo apresenta-se a descricdo do percurso metodoldgico que traz a
sintese das anélises realizada no Projeto Pedagdgico Curricular do curso de Pedagogia da UESPI
compde a terceira parte. As analises e consideracdes sobre as percepcdes dos docentes e discentes

sdo discutidas na quarta parte da producdo, seguida das nossas consideraces finais.

2 Pesquisa na formacéo de professores: uma exigéncia no contexto contemporaneo

Diante das mudancas que ocorreram no cenario educativo nos cursos de formacdo de
professores principalmente, podemos observar o0 quanto a pesquisa vem tomando espaco no debate
referenciado pelos estudiosos na area da educacdo ou afins o que confirma o quanto a tematica é
fundamental no contexto da formacao docente. A concepcédo de professor pesquisador, relacionada
ao movimento de formacdo docente, tem sido difundida no Brasil nas ultimas duas décadas,
especialmente com pesquisas realizadas por André (1997; 2006a) e Lidke (2001; 2006). Essas
investigacOes destacam a importancia e a necessidade da pesquisa sobre a formacéo e o trabalho do
professor, além de assinalarem os desafios a serem ultrapassados no processo de preparacdo do
professor pesquisador e no desenvolvimento da pesquisa na Educacao Basica.

A Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura e para a formagao continuada ao definir a base para a formacgédo em
nivel superior regulamenta para que a formacdo de professores deve abranger a triade ensino,

pesquisa e extensdo. Assim, defende-se no inciso do paragrafo quinto do Art.3° “ a articulagéo entre
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a teoria e a préatica no processo de formacao docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos
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e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 2015, p. 4)
como a finalidade de promover a compreensdo ampla e contextualizada de educacgéo e educacgéo escolar
considerando todas as especificidades locais e globais na qual estamos inseridos.

Assim, para que as InstituicGes de Ensino Superior — IES consolidem o direcionado para a
formacdo conforme esta configuracdo torna-se necessarios “propor produgdo de conhecimento,
numa visdo globalizadora, progressista e que busque a totalidade, exige a superacdo de
metodologias reprodutivistas e conservadoras” (BEHRENS, 2013, p.81), e nesta proposta uma das
novas abordagens defendidas por tedricos como André (2012, 2016), Demo (1996; 1994), Freire
(1996), Lidke(2009, 2014), Moraes (1997),Veiga (1996) € o ensino com pesquisa.

Neste contexto, a proposta de formar professores pesquisadores tem sido objeto de extensos
debates entre pesquisadores, professores formadores e gestores da area de educagdo. Na perspectiva
de André (2016) propor praticas inovadoras na formacao de professores exige pensar a pesquisa na
formacdo e atuacao docente, a reflexdo sobre a pratica, o trabalho colaborativo e o desenvolvimento
profissional.

Compreende-se que urge avaliar as préaticas correntes nas diversas instituicdes de formacédo
de professores diante da necessidade de reformulac@es curriculares para a formacdo docente, que
segundo Veiga (2012, p.37) “no geral t€ém apresentado dificuldades para romper com estruturas
curriculares fragmentadas e desconectadas”. Sabe-se que a implementacdo de propostas formativas
que articulem teoria e prética sdo demandas para os curriculos nos cursos de formacdo inicial de
professores, pois durante muito tempo permaneceu apenas amparados por disciplinas isoladas e em
alguns casos até desconectadas das demais disciplinas ou até mesmo da proposta de formacao.

E certo que as mudancas e demandas da sociedade do conhecimento repercutem nas
formacOes oferecidas pelas institui¢bes, ou seja, um curriculo para formacdo de professores que
atenda essa nova conjuntura da sociedade e suas mudancas efémeras deve ter como objeto central a
pesquisa articulada ao ensino. Contudo, mesmo com algumas mudancgas nos projetos de cursos, com
a incluséo de disciplinas que prevéem praticas de pesquisa, ainda tém-se praticas formativas de
pesquisa fragmentadas, de forma timida e praticada por uma pequena parcela de docentes e
discentes que ndo se consideram aptos a assumir 0s processos de pesquisa.

André (2016, p.22) ao defender a proposta de formar o professor pesquisador explica que
“para efetivar essa proposta nos processos de formacgao, ¢ preciso ndo s6 pensar a estrutura desses

espacgos formativos, mas, sobretudo, repensar as formas ou metodologias de formagao”. Ou seja,
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ndo é suficiente o discurso em querer “formar professores pesquisadores e continuar fazendo o que

»

se costuma fazer habitualmente”. Exige diversas mudangas como: 0 compromisso coletivo, o
repensar 0 proposto nos projetos pedagogicos de cursos, as metodologias de formacdo colocando
professores e alunos como cooparticipantes do processo para este passe da curiosidade ingénua para
a curiosidade epistemoldgica como defendeu Freire (1996).

Para NoOvoa (1992), a concepcao de professor pesquisador implica oferecer condigdes para o
professor assumir a sua realidade escolar como um objeto de pesquisa, de reflexdo e de analise,
constituindo-se em um movimento contra-hegeménico frente ao processo de desprofissionalizacao
do professor e de instrumentalizacdo da sua pratica. Da mesma forma, pode ser um estimulo a
implementacdo de novas modalidades de formacdo e de uma area tedrico-metodoldgica da pesquisa

em educacdo, especialmente sobre a formacédo do professor e a pratica pedagdgica.

3 Caminhos da investigacao

Para sistematizacdo do didlogo do pesquisador com o objeto de estudo, optou-se por uma
investigacdo de abordagem qualitativa do tipo Documental a partir de um Estudo de Caso.

A pesquisa foi desenvolvida em Piripiri — PI, na Universidade Estadual do Piaui - UESPI,
campus Antbnio Giovanni Alves de Sousa. Quanto & analise documental, apresenta-se, neste
contexto, como uma técnica que complementa e propicia melhor compreensdo do objeto de
pesquisa (GIL, 2009). Neste aspecto, fez-se um recorte para do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia considerando 0s momentos e componentes curriculares que abordam
pesquisa no processo de formacdo da proposta. Contudo, para melhor exploracdo do referido
projeto a partir do objeto de pesquisa, fez-se esta analise observando em que momentos a pesquisa,
enquanto atitude investigativa na formacao, apresentava-se no PPC de Pedagogia.

Como dispositivos complementares a analise do PPC e que atendesse aos objetivos
especificos: identificar que tipo de pesquisa os alunos da licenciatura em pedagogia realizam;
caracterizar as praticas de pesquisas desenvolvidas pelos discentes da UESPI, considerando a
proposta curricular do curso de Pedagogia; e analisar 0s impactos das praticas de pesquisa
oferecidas no curso de Pedagogia para a formagéo do professor pesquisador, utilizou-se a entrevista
e 0 questionario.

Como participantes da pesquisa, encontrou-se dois docentes que se disponibilizaram em

participar da entrevista realizada durante o primeiro semestre do corrente ano.
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Aplicou-se questionarios com licenciandos do sétimo e nono blocos do curso de Pedagogia

da UESPI com a finalidade de obtermos a compreenséo dos tipos de pesquisa e seus impactos para
formacéo do professor pesquisador.

Nessas condicdes dividiu-se e apresenta-se as analises em duas partes: a analise do PPC do
curso de Pedagogia da UESPI e andlise das entrevistas e questionarios discutidos em Analises: o

(ue conta como pesquisa?

4 A pesquisa no Curso de Pedagogia: o PPC em analise

Com a finalidade de conhecer o funcionamento das préaticas dos professores utilizadas nos
cursos de licenciatura em Pedagogia da UESPI, campus localizado em Piripiri, procurou-se através
das bases teoricas e da pesquisa de campo, conhecer os tipos de pesquisa realizadas na institui¢éo
pesquisada e como esta se desenvolve durante a formacéo a partir das percepcdes de duas docentes
que atuam no momento no curso de Pedagogia.

No recorte do PPC do curso durante a analise voltou-se o olhar inicialmente para o perfil de
formacédo profissional a ser desenvolvido no contexto da formacao inicial no curso de Licenciatura
em Pedagogia. Neste aspecto, o documento analisado aponta a formacéo voltada para o atendimento
dos avancos cientificos e tecnoldgicos, além de sélida formacdo capaz de fundamentar a
intencionalidade com a construcédo da cidadania (PPC, 2015, p.16)

Para melhor compreender o desenvolvimento das habilidades e competéncias para a
pesquisa a serem desenvolvidas ao longo do quatro anos de formacdo, analisou-se além dos
componentes curriculares e o organograma do curso as habilidades e competéncias abaixo
especificadas.

Embora entre as dez competéncias e habilidades para formacdo do Pedagogo, duas delas
apresentadas as acima, sinalizem para o desenvolvimento de préaticas investigativas nas quais 0s
professores ndo sejam vistos “apenas como profissionais criticos e reflexivos que constantemente
questionam sua propria pratica, mas também como profissionais capazes de pensar de uma maneira
independente e de construir estratégias para solucionar problemas ” (ZEICHNER, 2011, p. 118)
observa-se que no decorrer da analise do PPC nédo fica explicito como sera desenvolvida uma
atitude investigativa com os discentes, ou seja, como procurar criar oportunidades para apropriacéo

de habilidades necessarias a realizagdo de pesquisas (ANDRE, 2016).
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A estrutura curricular do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI reflete a

»

preocupacao da IES com a formacgdo de um egresso com as caracteristicas de professor pesquisador

quando aponta entre os principios tedrico-metodologicos do Projeto o seguinte:

Formac&o do professor-pesquisador — este principio permite ao pedagogo atuar no
seu ambiente de trabalho de forma investigativa, buscando no espaco escolar e néo-
escolar os elementos necessarios a construcdo de novos saberes que possam
subsidiar novas praticas pedagégicas. Entende-se que o profissional da educagéo é,
sobretudo, um estudioso, um pesquisador; e o foco do seu trabalho é também o seu
objeto de pesquisa. Desta forma, a pesquisa € um componente curricular presente
no projeto pedagégico desde os primeiros blocos; (PPC/PEDAGOGIA, 2015,
p.23).

O curso esta organizado em 09 (nove) blocos semestrais com um total de 3.380 horas de
atividades académicas. Nas analises considerou-se apenas 0S componentes e momentos nha
organizacdo curricular nos quais a pesquisa se evidenciou. Assim, observou-se que “O Seminario de
Introdugdo a Pedagogia” ofertado em forma de evento para todo o Campus com carga horéria de 24
horas, contando como Atividade Académica Cientifico-Culturais (AACC’s) € 0 primeiro momento
de formacao da atitude de pesquisador do pedagogo, contudo, ndo é incluido como carga horaria do
curso, portanto, ndo tem carater obrigatdrio, fica a critério da coordenacéo e docentes dos cursos sua
realizacdo. Compreende-se que o fato do PPC explicitar a ndo obrigatoriedade desse momento, seja
uma falha, pois trata-se de um momento necessario a prepara¢do para a entrada na vida académica.

Outro contexto no qual a pesquisa tornou-se evidente foi na analise dos componentes Pratica
e Pesquisa Educacional I; Pratica e Pesquisa Educacional Il e Pratica e Pesquisa Educacional I11 com
carga horaria de 60h, 60h e 90 horas respectivamente que compdem o nucleo de Pratica e Pesquisa
Educacional. Apesar do PPC defender que “cada disciplina desse nucleo tem a finalidade de
sintetizar e propiciar a pratica da pesquisa ao longo do curso, oportunizando a elabora¢do de um
projeto de pesquisa que culmina com a realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC.”
(PPC/PEDAGOGIA, 2015, p. 27) questiona-se o fato dos trés componentes serem apresentados na
matriz curricular no final do curso, mais especificamente no sétimo, oitavo e nono bloco.

Outro ponto importante a ser evidenciado em relacdo a formacdo da atitude investigativa,
que deve ser fomentada nos diversos componentes e momentos do curso, € que ao analisar a ementa
dos diversos componentes curriculares pouco se verificou mengdes a pesquisa, ou seja, a orientacao
para a pesquisa fica restrita aos componentes curriculares do nucleo de Pratica de Pesquisa, a
disciplina Metodologia Cientifica e ao TCC, pois até mesmo na ementa dos Estagios

Supervisionados a pesquisa nao se evidencia.
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5 Analises: O que conta como pesquisa?

Na perspectiva de identificar os tipos de pesquisas nas quais os discentes do curso de
Pedagogia se envolvem durante a formacéo inicial, caracterizar essas praticas investigativas e ao
mesmo tempo analisar os impactos dessas para a formacdo do pesquisador apresenta-se a algumas
consideracOes sobre as percepcdes dos professores e dos discentes.

Corroborando com André (2012, 2016), Demo (2011), Ludke (2009, 2014), Bernard Charlot
(2013, p. 90) explica que ha diferengas estruturais entre pesquisar e ensinar. “A pesquisa se ocupa
apenas de alguns aspectos do ensino e 0 ensino é um ato global, contextualizado.” Ao explorar esses
dois conceitos conforme aporte teoricos citados fica claro que pode-se pesquisar e ensinar ao
mesmo tempo, contudo, dentro do conceito de pesquisa defendido pelos autores encontra-se
implicito que a pesquisa € analitica, ou seja, permite que o pesquisador se distancie para pensar, usa
procedimentos rigorosos e sistematicos para produzir conhecimento.

Esta consideracdo inicial sobre o conceito de pesquisa no momento é pertinente quando no
contexto das analises das falas das interlocutoras docentes do curso observa que existe um certo
engano sobre o entendimento acerca das acGes de ensino em relacdo ao conceito de pesquisa, pois
explica a interlocutora que: “entdo a pesquisa ¢ propria do ser humano. Porque quando vocé vai
planejar uma aula vocé faz uma pesquisa, seja ela bibliografica ou de alguma atividade né?”
(Interlocutora Clarice Lispector). Esta percepc¢édo foi expressa ao ser questionada se a pesquisa seria
um elemento necessario a formacao e no trabalho docente.

Apesar da interlocutora Fernando Pessoa afirmar que “em nossa instituicdo a pesquisa €
bastante valorizada” ao confrontar com as falas dos discentes obtidas através dos questionarios ¢
possivel verificar que ndo existe um consenso, pois dos doze entrevistados apenas dois disseram
terem participados de atividades de pesquisa até 0 momento.

Em sintese, na percepcao das colaboradoras as praticas de pesquisa oferecidas no curso
Pedagogia da UESPI colabora de forma positiva para formagdo do professor pesquisador, pois
alguns aspectos impactam nesta formagdo como: as disciplinas do curso que compdem o nucleo de
Pratica e Pesquisa Educacional, o TCC, o momento do estigio, a concepgdo de formacéo
direcionada no PPC do curso e os eventos cientificos desenvolvidos pela IES.

Assim, a fala da interlocutora ao ser questionada se acredita que o curso de Pedagogia
prepara os alunos para ser professor pesquisador sintetiza a percepcdo de ambas: “Eu creio que sim,

porém, muitos deles ao se depararem com a realidade do cotidiano da docéncia, devido a sobrecarga
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de aulas, devido até mesmo a falta de estimulo que ocorre dentro das escolas pode favorecer para

que eles percam o hébito da pesquisa. Mas, que eles saem daqui com uma formacdo pra pesquisa,
pelo menos uma sementinha plantada eles saem, ndo ¢é? “ Contudo, depreende-se da fala da
interlocutora uma certa davida, pois ao utilizar o termo “plantar uma sementinha” infere-se que nao
h& uma formacdo para pesquisa construida, desenvolvida mas apenas iniciada.

Nestes termos, acredita-se que essa lacuna na formacédo para pesquisa pode ser consequéncia
dos fatores negativos como o fato do curso funcionar com a maioria dos professores com vinculo de
substitutos e outros que foram apontados pelos interlocutores.

Dentre esses impactos a falta de conhecimentos sobre desenvolvimento de pesquisas ou de
atitudes, por parte dos professores do curso, ndo envolvimento em praticas investigativas,
consequéncia talvez das lacunas da formacéo inicial, foi denunciado na fala de Clarice Lispector
quando diz: “A gente ndo tinha esse hdbito de pesquisar, nés fomos formados por professores que
ndo tinham esse habito. Ndo eram formados para pesquisa, entdo nds agora é que estamos dando,
digamos assim, 0s primeiros passos pra pesquisa se constituir enquanto elemento académico.”

Ponto importante a ser evidenciado e que direciona para demandas formativas dos docentes
da IES em questdo. Sabe-se que a formacdo de professores € um processo continuo e ocorre em
diferentes contextos. Segundo Day (2004), nessa formacdo o0s coracdes e 0s sentimentos dos
professores sdo tdo importantes quanto suas maos e suas mentes. Assim, a formacéo continuada, de
forma a atender necessidades formativas sobre pesquisa, pode se constituir numa possibilidade de
desenvolvimento profissional e de melhoria das praticas investigativas na IES.

Outros fatores impactantes apontados foram o acesso a matérias técnicos-cientificos para
pesquisa, pouco acervo de livros na biblioteca do campus voltados para a pesquisa, a quantidade
incipiente de bolsas de pesquisa, poucos recursos financeiros para participagdo em eventos,
translado para capital do estado onde precisam em algumas situacdes ter contato com elementos de
pesquisa.

Pelos relatos das interlocutoras observou-se que entre os diversos aspectos que impactam
nas préaticas de pesquisa oferecidas no curso de Pedagogia alguns s@o possiveis de serem resolvidos
a partir de processos de anélises e reflexes acerca das acOes desenvolvidas pela IES de forma
coletiva. Outros se configuram em ac¢des de gerenciamento das politicas de formacéo desenvolvidas
ndo so pelo campus analisado, mas sim na conjuntura do sistema envolvendo todos os campus, e

]acdes politicas dos dirigentes responsaveis pela implementacao na IES.
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5.2 A pesquisa no Curso de Pedagogia: o olhar discente sobre as praticas desenvolvidas no

curso de Pedagogia da UESPI

Para obtermos a compreensdo dos olhares dos discentes sobre as praticas de pesquisa
desenvolvidas no curso procurou-se saber porqué consideravam a pesquisa como um elemento
necessario na formacéo e no trabalho docente. Todos os interlocutores reconhecem a importancia e
a urgéncia da preparacdao do futuro professor para a pratica de pesquisa. Entretanto, esse
reconhecimento ndo basta para que percebam com clareza quais os caminhos mais eficientes a
serem seguidos, quais os melhores recursos a serem empregados, qual o papel da monografia, opcao
do TCC previsto no projeto de curso, ou da disciplina Metodologia Cientifica na matriz do curso no
contexto do desenvolvimento da atitude investigativa de forma sistematica.

As falas dos interlocutores da pesquisa colhidas nos questionarios, apresentadas a seguir,

comprovam esta consideracao.

“A pesquisa até entdo ¢ o inico meio de se refletir/melhorar a pratica. E ndo s6 a pratica docente mas
também refletir a cerca da qualidade da educagdo como um todo”. INTERLOCUTOR A)

“A pesquisa faz com que entrelacemos teoria a pratica pois coletamos dados da realidade e associamos a
estudos ja realizados por estudiosos de determinada area.” (INTERLOCUTOR B)

“Possibilita 0 docente a novas descobertas sobre a area que atua...possibilita a auto-avaliagdo enquanto
docente, como também desperta o desejo de aprender mais e mais... melhora o seu fazer pedagdgico e
aperfeicoa seu curriculum profissional.” INTERLOCUTOR G)

E recorrente a ideia da pesquisa esta relacionada ao processo de reflexdo sobre a pratica,
contudo, ndo pode-se restringir a pesquisa a esse aspecto apenas. Pimenta (2002, p. 10) ao analisar o
termo professor reflexivo utiliza as ideias de Schon (1992) quando prop&e uma nova epistemologia
da préatica para pensar a formagdo, isto €, “valorizacdo da pratica profissional como momento de
constru¢do do conhecimento através da reflexao, analise e problematizagao desta”.

Um dos focos centrais do estudo conduz para caracterizagdo das praticas de pesquisas
desenvolvidas pelos discentes. Neste aspecto para as analises considerou-se tanto o observado no
PPC do curso de Pedagogia quanto os dados provenientes dos questionarios dos discentes. Nestes
termos, pode-se destacar que apesar do PPC do curso direcionar a pesquisa para alguns
componentes curriculares tem docentes que procuram desenvolver a atitude investigativa enquanto
metodologia de ensino. Fato este observado quando o discente expressa: “Os professores de Gestéo

Educacional e  de Educacdo de Jovens e Adultos como atividades no final da disciplina
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desenvolveram pesquisa de campo conosco mas senti dificuldades, pois ndo compreendia direito o

»

que era a pesquisa e ndo sabia desenvolver a investigacao”.(INTERLOCUTOR G).

Os dados permitem constatar que as praticas de pesquisa se caracterizam por a¢Ges pontuais
e desarticuladas, sendo reconhecida como acdo de pesquisa para alguns apenas o PIBIC (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica) e o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia), sdo préaticas que quase sempre se restringem aos componentes do ndcleo de
Pratica e Pesquisa em Educacao, estdo centradas na investigacdo da pratica e ndo enquanto proposta
de investigacdo como principio educativo no ensino (DEMO, 2011), ficam restritas ao final do
curso enquanto dispositivo de preparacgdo para o TCC.

Este Gltimo aspecto marca a fala de parte dos interlocutores ao expressarem seus olhares
sobre a relacdo entre a proposta de formacdo do curso de Pedagogia e sua contribuicdo para

formacdo do professor pesquisador.

“A unica referéncia de pesquisa maior que tenho se resume ao Trabalho de Conclusdo de curso, feita apenas
no final do Curso. Acredito que a causa de muitos académicos terem medo e inseguran¢a no momento de
construcdo e apresentacdo do TCC, seja justamente a falta de disciplinas que incentivem a pesquisa durante o
curso. Ndo hd como formar um pesquisador apenas em dois ou trés meses (que se limita ao tempo de
construgdo do TCC), se o curso ¢ de quatro anos e meio.” (INTERLOCUTOR F)

Acredita-se que os saberes da pesquisa mobilizados durante a realizacdo do TCC séo
significativos e fontes de aprendizagem da docéncia, pois permite a reflexdo e conhecimento da
realidade na qual se realiza a pratica educativa, contudo, restringir as praticas investigativas a
componentes e momentos finais da formacdo ndo tem contribuido para despertar a formacéo

referenciada no Projeto Pedagdgico do Curso.

6 Tecendo consideracdes e apontando caminhos

A formacdo profissional docente trata-se de um processo complexo, de (re) elaboracdo e
desenvolvimento e contribui significativamente para a construcdo da identidade docente. Sabe-se
que a formacdo profissional envolve diversas etapas e elementos desenvolvidos tanto no percurso
da formacdo inicial quanto da continuada. Mediante a questdo central: Como as praticas
investigativas oferecida no curso de Pedagogia favorecem a formacéo para a pesquisa?, buscou-se
extrair contribuicdes para mediar reflexdes e proposicdes de melhoria para formacao inicial

oferecida atraves do curso de Licenciatura em Pedagogia da UESPI.
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Advoga-se que somente apds o conhecimento dos condicionantes que influenciam a

&

realidade na qual o sujeito esta inserido, da reflexdo critica € que pode-se intervir e alterd-la, tendo

como beneficio ndo apenas a mudanca, mas a melhoria.

Em sintese, as analises documentais, entrevistas e questionarios forneceram dados que
demonstram lacunas na formacdo docente oferecida pela IES no que tange a formac&o para pesquisa
considerando os diversos momentos e componentes curriculares. Embora algumas disciplinas
possam contribuir de forma significativa na implementacéo da atitude investigativa na docéncia esta
deve ser desenvolvida em todos os componentes curriculares.

A pesquisa revela que ainda tem-se muito a avangar na sistematizacdo e articulagdo das
préticas investigativas no curso enquanto momento formativo capaz de desenvolver conhecimentos
e habilidades necessarios a docéncia, contudo, um ponto forte e significativo foi a reestruturacdo do

Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.
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