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Resumo: O estégio supervisionado oportuniza a ligacdo entre a teoria e a pratica na formacao inicial
de professores, alem de proporcionar ao futuro docente reflexdo sobre suas acdes profissionais e de
permitir que os professores em formacao inicial convivam com a realidade escolar e percebam os
seus contextos social, administrativo e de préticas pedagdgicas predominantes. E espago de formagéo
de professores, que desencadeia o surgimento de uma nova cultura emergente na acdo docente, fruto de agdo
reflexiva na acdo coletiva. A presente pesquisa é de carater bibliogréafico e objetiva mapear os eixos teméaticos
de teses e dissertacOes defendidas e publicas entre os anos de 2010 a 2015 e disponibilizadas na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes. Para analisar os dados, utilizamos a técnica de analise de contetdo. Os dados
coletados foram organizados em tabelas e graficos e sistematizados em duas unidades de analise: contexto das
pesquisas e o enforque das pesquisas, que sdo constituidas por quatro categorias assim organizadas: origem,
geolocalizacao, &rea de conhecimento e eixo tematico de praticas docentes nas teses e disserta¢des selecionadas
para este estudo. Além disso, apresentam as tendéncias nas pesquisas realizadas no periodo pré-estabelecido.
Os resultados obtidos revelam que SA0 recorrentes nos processos investigativos sobre a formacao inicial
de professores, pesquisas que focalizam o processo curricular dos estagios curriculares e identidade
profissional ainda necessitam de aprofundamentos e que as pesquisas sobre o tema estdo concentradas
na regido Sudeste e ndo encontramos com os critérios utilizados teses e dissertacdes sobre este estudo
na regido Norte do pais.
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1 INTRODUCAO

Para Piconez (2008), a formacédo de docentes sofre influéncia de véarios fatores, devido a sua
complexidade e a varidveis que interagem nessa formacao, que, muitas vezes, nao suficientemente
compreendidas. As pesquisas realizadas no Brasil apontam experiéncias isoladas ou dire¢des
fragmentadas. Ainda falta consenso sobre as prioridades na formacéo dos professores.

Sendo assim, para Lima (2012), o estagio supervisionado é espaco de formacdo de
professores, que se caracteriza como um processo aberto e contextualizado, permitindo uma nova
cultura emergente na acdo docente, que sera fruto da atitude reflexiva na acéo coletiva, pois fica
evidente que, na aplicacdo do processo de divisdo hierarquica e da técnica de forma isolada, as
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mudancas culturais ndo ocorrem, o que se d& no desenvolvimento curricular, profissional e na préatica
docente.

Dessa forma, como componente curricular obrigatério dos cursos de graduacdo e, em
particular, das licenciaturas, o estagio supervisionado oportuniza a ligacdo entre a teoria e a pratica
na formacao inicial de professores, além de proporcionar ao futuro docente reflexdo sobre suas aces
profissionais e de permitir que os professores em formagao inicial convivam com a realidade escolar
e percebam os seus contextos social, administrativo e de praticas pedagogicas predominantes.

Outrossim, o desenvolvimento desse componente é de fundamental importancia, pois é o elo
entre a teoria e pratica. Além disso, permite ao professor iniciante conviver com a realidade do
ambiente escolar, possibilita a reflexdo sobre varios aspectos do processo educacional, tais como:
ensino e aprendizagem, contexto social e administrativo de uma instituicdo de ensino e sua propria
de formacao.

Para Lima (2012), para estudar sobre estagio supervisionado, é preciso ter claros trés pontos:
a compreensdo do local da docéncia na histéria de vida do estagiario; o conhecimento dos
profissionais do ensino, o que possibilita perceber os limites do trabalho desenvolvido pelos
professores na realidade do cotidiano escolar; e, por fim, o conhecimento da profissdo docente e seus
fundamentos.

Diante desse contexto, temos uma inquietacdo sobre a temética formacdo inicial de
professores, mais especificamente sobre o estagio supervisionado, o que nos leva a realizar, neste
estudo, um mapeamento dos eixos tematicos das teses e dissertacdes defendidas e publicas entre 0s
anos de 2010 a 2015.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Significado e concepcBes do Estagio Supervisionado

O estagio supervisionado é um momento fundamental para a formacdo de professores e
possibilita aproximacao e insercao do futuro profissional na realidade cotidiana do seu trabalho.

Para iniciar nossa reflex&o, precisamos esclarecer o significado e/ou definigdo das palavras
estagio e supervisionar.

Segundo o Dicionario Aurélio (Ferreira 1999),

Estagio — [Do fr. stage < lat. med. stagium.]. Substantivo masculino.
1.Aprendizado,exercicio, pratica, tirocinio (de advogado, médico, dentista, etc.);
2.Situacdo transitéria, de preparacdo; 3.Aprendizado de especializacdo que alguém
faz numa reparticdo ou em qualquer organizacdo, publica ou particular.
Supervisionar — [De supervisdo + -ar2, seg. o padrdo erudito.] Verbo transitivo
direto. 1.Bras. Supervisar. Supervisar - [Do ingl. (to) supervise.] Verbo transitivo
direto. 1.Dirigir, orientar ou inspecionar em plano superior. [Sin., bras.:
supervisionar.]

Além disso, € um componente curricular obrigatorio, integrado a proposta pedagogica, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB (9394/96) e nos Pareceres
CNE/CP 9, 21, 27 e 28/2001 e nas Resolugfes CNE/CP 1 e 2/2002 e 1/2006. Sendo assim, o Conselho
Nacional de Educagéo, no Parecer CNE/CP 28/2001, o estagio curricular é definido como:
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. estdgio curricular supervisionado de ensino, entendido como o tempo de
aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em
algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supde uma relacdo
pedagdgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. (BRASIL, 2001, p. 10)

Para Buriolla (2011, p.13), o estagio € o locus onde a identidade profissional do aluno é
gerada, construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma agdo vivenciada, reflexiva e
critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente. Para Pimenta (1997), uma
identidade profissional é construida por meio de:

.... significagdo social da profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; na revisdo das tradigdes. Mas também na reafirmacdo das praticas
consagradas culturamente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque sdo prenhes de saberes validos as necessidades da realidade, do
confronto entre as teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constréi-se
também pelo significado que cada professor, como ator e autor, confere a atividade
docente do seu cotidiano com base em seus valores, seu modo de situar-se no mundo,
suas histdrias de vida, suas representacdes, seus saberes, suas angustias e seus
anseios. (PIMENTA 1997, p.42)

As autoras Pimenta e Lima (2012) apresentam quatro concepcdes de estagio, que sdo: (1)
pratica como imitacdo de modelos; (2) pratica como instrumentacéo da técnica; (3) o que entendemos
por teoria e por préatica e (4) superacdo da separacdo entre teoria e pratica. As concepcdes e suas
respectivas caracteristicas sobre o estagio supervisionado sdo apresentadas na Tabela 1.

Tabelal: Concepgdes de estagio supervisionado e suas caracteristicas, de acordo com Pimenta e Lima
(2012)

Concepcdo de estagio

Caracteristicas

Pratica como imitacdo
de modelos

O estagio fica limitado a observacdo dos professores em aula e a imitar
esses docentes, sem analise critica fundamentada nas teorias e legitimada
na realidade social em que o0 ensino se processa.

Prética como
instrumentag&o da
técnica

Prética pela prética, sem reflexdo. O emprego de técnicas sem reflexdo
pode reforcar a ilusdo de que h& uma pratica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da préatica. Reducdo da formacao a um mero treinamento.

O que entendemos por
teoria e por pratica

O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as agbes dos sujeitos e, ao tempo, coloca-as em
guestionamento.

Superacao da
separacao entre teoria e
pratica

O estagio deixa de ser considerando um dos componentes curriculares ou
apéndice do curriculo e passa a permear todas as disciplinas, além de
possibilitar o conhecimento. Anélise e reflexdo do trabalho e acgdo
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docente, historicidade das instituicdes e identificar seus resultados,
impasses e dificuldades.
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Fonte: Elaborado pelos autores, baseado em Pimenta e Lima (2012, p. 33-57).
2.2 SABERES DOCENTES PARA O SECULO XXI

Trataremos a complexa diversidade de fatores que interferem na formacéo de professores, por
meio dos estudos (SCHON, 2000); (TARDIF, 2002) e (PERRENOUD, 2007), entendendo que 0
saber docente que buscamos nos cursos de licenciaturas nao € fixo.

Para Shon (2000), a arquitetura da profissdo € carregada de funcdes sociais, mas é também
uma arte, e as artes tendem a ndo estar bem-acomodadas nas universidades contemporaneas,
dedicadas a pesquisa. Mesmo que algumas escolas de arquitetura sejam instituicbes autbnomas, a
maioria existe dentro de uma universidade, onde tendem a ser marginais, isoladas e de status
duvidoso. Nos curriculos, podem ser ensinadas algumas ciéncias aplicadas, embora o status de tais
ciéncias sejam, muitas vezes, como os “ciclos de insucessos” dos estudantes, evoluem e séo, as vezes,
ambiguos e controvertidos.

Para Tardif (2002. p.11), o saber:

[...] ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores € o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas rela¢oes
com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares na escola etc.
Por isso € necessario estuda-los, relacionando-os com esses elementos
constitutivos do trabalho docente.

Para Perrenoud (2007), a figura do professor ideal é como perfil docente, com as seguintes
caracteristicas ao mesmo tempo: confiabilidade, mediador intercultural e da comunidade educativa,
garantidor da Lei, organizador da vida democratica, transmissor cultural e, por fim, intelectual; assim
como a construcdo de competéncias, tais como: organizador de uma pedagogia construtivista,
garantidor do sentido dos saberes, criador de situagdes de aprendizagem, administrador da
heterogeneidade.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ de carater bibliografico do tipo “estado da arte”, que, de acordo com
Messina (1998), é um mapa que nos permite continuar caminhando e também é uma possibilidade de
perceber discursos que, em um primeiro exame, apresentam-se como descontinuos ou contraditorios.
Além disso, Ferreira (2002) complementa que pesquisas com essas carateristicas tém como objetivo
em comum

...0 desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicBes tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado,
publicacGes em periddicos e comunicacGes em anais de congressos e de seminarios.
(FERREIRA,2002.p.258)

= ‘I— www.conedu.com.br




EEEE
]
"l
TE1]
mEw

Iv Hazanal.

- CONEDU

Para realizar uma pesquisa desse tipo, Romanowski (2002) indica alguns procedimentos que
devem ser seguidos:
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(1) Definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas; (2)
Localizacdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacOes, catalogos e acervos de
bibliotecas, biblioteca eletrénica que possam proporcionar acesso a cole¢des de
periodicos, assim como aos textos completos dos artigos; (3) Estabelecimento de
critérios para a selecdo do material que compbe o corpus do estado da arte; (4)
Levantamento de teses e dissertacBes catalogadas; - coleta do material de pesquisa,
selecionado junto as bibliotecas de sistema COMUT ou disponibilizados
eletronicamente; (5) Leitura das publicagdes com elaboracdo de sintese preliminar,
considerando o tema, 0s objetivos, as problematicas, metodologias, conclusGes, € a
relacdo entre o pesquisador e a area; (6) Organizacdo do relatério do estudo
compondo a sistematizagdo das sinteses, identificando as tendéncias dos temas
abordados e as relagdes indicadas nas teses e dissertacdes; (7) Andlise e elaboracéo
das conclusdes preliminares. Grifos nossos (ROMANOWSKI.2002,p.16)

As buscas sobre a temética foram realizadas, utilizando os seguintes descritores: estagio;
supervisionado e licenciatura no repositdrio da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢bes — BDTD,
que tem por objetivo reunir, em um sé portal de busca, as teses e as dissertacdes defendidas em todo
o Pais e por brasileiros no exterior. Atualmente, é constituida por um acervo de 371.421 documentos
de 101 instituicbes de Ensino que possuem programas de pos-graduacdo em nivel de mestrado e
doutorado.

Os documentos foram selecionados por meio dos seguintes critérios: o primeiro relacionado
ao periodo entre 2010 a 2015 das defesas das teses e das dissertacdes; e 0 segundo foi surgimento de,
pelo menos, dois descritores no titulo de cada trabalho obtido na busca. O acesso ao banco da BDTD
ocorreu nos meses de outubro e novembro de 2015.

Diante desses critérios, foram selecionados 30 trabalhos de instituicdes, sendo 15 teses (T) e
15 dissertacdes (D) que possuem em seus titulos dos documentos pelo menos dois descritores dos trés
adotados pela pesquisa.

Os resumos das teses e das dissertacdes foram o ponto de partida para a realizagdo da analise
do conteldo, que, segundo Bardin (2011), aparece como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producao/recepcgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 48)

A organizacdo da andlise ocorreu, de acordo com Bardin (2011), em trés polos cronolégicos:
a) pré-analise: no periodo da escolha dos resumos na BTDT, do periodo entre 2010 e 2015, por meio
dos descritos presentes no titulo de cada tese e dissertacdo. Posteriormente, realizamos uma leitura
flutuante, com funcdo de tornar mais precisas as hipdteses emergentes, facilitando, desse modo, a
observacdo dos documentos pesquisados; b) a exploracdo do material: apds a pre-anélise e
exploracdo dos resumos selecionadas, conseguimos catalogar 30 teses e dissertacbes de 12
instituicOes que ofertam pos-graduacédo. Tabela 2.

s \I_ www.conedu.com.br




Tabela 2: Quantitativo de Teses e Dissertagdes selecionadas e suas respectivas Instituigdes

INSTITUICAO DISSERTACAO | TESE(T)
(D)

01.Universidade Federal de Goias UFG 03 01
02.Universidade Federal do Ceara-UFC 02 --
03.Universidade Federal Rural de Pernambuco- UFRPE 01 --
04.Universidade Federal de Sergipe- UFS 01 -
05.Universidade do Grande Rio- UNIGRANRIO 01 --
06.Universidade Estadual de Sdo Paulo-UNESP 01 04
07.Universidade Federal de Sdo Carlos-UFSCAR -- 01
08.Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG -- 02
09.Universidade Federal do Espirito Santo- UFES 01 -
10.Universidade Federal de Ubelandia- UFU -- 01
11.Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP 02 02
12.Universidade Metodista de S&o Paulo - 01 --
METODISTA

13.Universidade Estadual de Londrina-UEL 02 02
14.Universidade de Sdo Paulo- USP -- 01
15.Universidade Presbiteriana Mackenzie - UMP -- 01

Fonte: Elaborado pelos autores

E, por fim, c) tratamento dos resultados obtidos e interpretados: foram tratados de modo
significativo e valido apresentado em porcentagens simples dispostos em graficos e tabela.

Posteriormente, para as pré-analises e a exploracdo do material, realizamos a operacao de
categorizacdo que, de acordo com Bardin (2011, p. 147), é uma operacdo de classificacdo de
elementos constituidos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente estabelecidos. Desta forma, do material relacionado
as informacdes foi agrupado em duas unidades de analise de onde emergiram 04 (quatro) categorias
de andlise agrupadas em duas unidades de analise que estdo listadas e descritas abaixo. Figura 1

Origem: analisar os programas de pds-graduac¢do que
originaram as pesquisas.

CONTEXTO DAS
PESQUISAS Geolocalizagdo: indicar regibes do pais onde foram

desenvolvidas as pesquisas.
UNIDADES
DE Categorias
ANALISE \L Area de conhecimento: analisar as areas que tém
interesse em pesquisar sobre a tematica.

ENFOQUE DAS
PESQUISAS

Eixo tematico: analisar, a partir dos objetivos, o eixo
tematico de cada pesquisa.

Figura 1: Unidades de andlise e categorias utilizadas no mapeamento.
Fonte: elaborado pelos autores
4. RESULTADO E DISCUSSAO
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Nesta pesquisa, 0 objetivo anteriormente delimitado foi mapear os eixos tematicos em teses e
dissertacOes sobre estagio supervisionado na formacao docente inicial, publicados em um repositério
virtual brasileiro. Para realizar a apresentacéo dos resultados, recorremos a Bardin (2011), que afirma
que o tratamento dos resultados compreende a codificacdo e a inferéncia, além das técnicas utilizadas
como analise, categorizacdo, interpretacdo e informatizacao.

Desse modo, conseguimos mapear 30 (trinta) trabalhos académicos, sendo 15 teses (T) e 15
dissertacdes (D) defendidas e publicadas no periodo entre os anos de 2010 a 2015 de 15 (quinze)
diferentes instituicdes de ensino que possuem cursos de pds-graduacao.

Sendo assim, apresentamos os resultados da primeira unidade de analise, que é composta por
duas categorias: origem e geolocalizagédo das pesquisas selecionadas para este estudo.

Na categoria origem propusemo-nos a analisar os programas de poOs-graduacdo que
desenvolveram pesquisas que tém como contexto o estagio supervisionado.

Podemos verificar, na Figura 2, que 70% das pesquisas foram publicadas e defendidas nos
Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo, 17% nas p6s de Ensino de Ciéncias e Matematica-
PPGCM; 10% no Programas Linguisticas e Letras e 3% na pos graduacdo de Ciéncias da Motricidade
(Figura 2).

ENSINO DE  CIENCIAS DA
CIENCIASE MOTRICIDADE
MATEMATICA 3%
17%

Figura 2: Programas de p6s-graduacdo com pesquisas sobre estagio supervisionado.
Fonte: Elaborado pelos Autores

Analisando os percentuais, podemos considerar que o interesse dos pesquisadores que atuam
em programa de Educacdo e Ensino de Ciéncias e Matematica constituem 87 % das pesquisas
selecionadas e analisadas. Segundo Pimenta e Lima (2012) o movimento de valorizagdo da pesquisa
no estagio no Brasil tem origens no inicio dos anos 90 do seculo XX, a partir do questionamento
sobre indissociabilidade entre teoria e préatica. E os dados refletem que essas pesquisas continuam em
alta.

Na segunda categoria da unidade de analise, o contexto das pesquisas, indicamos a
geolocalizacdo das pesquisas realizadas durante o periodo (2010 a 2015), conforme Figura 3. Desse
modo, observamos que 0s percentuais de trabalhos desenvolvidos nas regides Centro Oeste (13%),
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Nordeste (13%) e Sul (14%) s&o equivalentes e a regido da Sudeste é de 60%. Esse dado revela que
as pesquisas sobre estagio supervisando no pais ainda estdo concentradas nas instituicbes de ensino
do Sudeste do Brasil (Figura 3).

NORDESTE
13%

CENTRO
OESTE
13%

Figura 3: Geolocalizagdo das pesquisas sobre estagio supervisionado
Fonte: Elaborado pelos autores

Em relacdo a unidade de analise denominada enfoque das pesquisas, da qual emergiram duas
categorias de analise, area do conhecimento e eixo tematico, constatamos que sdo diversas areas de
conhecimentos que tém demonstrado interesse em pesquisar 0 estagio. Destacamos que as
licenciaturas em Matematica (27%), Ciéncias Bioldgicas (20%) e Letras (20%) tém maior
concentracdo de pesquisas selecionadas, entretanto observamos que, apesar de um percentual menor,
outras areas dos conhecimentos também estdo em processo inicial sobre a tematica (Figura 4).

FISICA
w L

OUTRAS AREAS

ENFERMAGEM 7%

3%

EDUCACAO
FiSICA
10%

MUSICA |
3%

GEOGRAFIA
7%

Figura 4: Areas de conhecimento que desenvolvem pesquisa sobre estagio supervisionado
Fonte: Elaborado pelos autores

Na categoria nomeada eixo tematico, havia a finalidade de analisar os objetivos das teses e
das dissertacGes e, posteriormente, indicar o eixo tematico de cada trabalho selecionado nesse
mapeamento. Desse modo, nas analises do material explorado, emergiram 07 (sete) eixos tematicos:
identidade profissional, préticas docentes, processos formativos, concepgdes e discursos, saberes
docentes, representacdes sociais, curriculo e legislagéo.

S www.conedu.com.br




i CONEDU

Consequentemente, observamos que 40% das teses e dissertaces tém eixo tematico voltado
para as praticas docentes, 13% para processos formativos, 13% para saberes docentes; 10% para
concepcOes e discursos; 10% para representacfes sociais; 7% para identidade profissional e 7% para
curriculo e legislacao (Figura 5).

CONCEPCOES E
DISCURSOS
10%

PROCESSOS
FORMATIVOS
13%

PRATICAS
DOCENTES
40%
IDENTIDADE
PROFISSIONAL

7%

SABERES
DOCENTES
13%

REPRESENTAGOES CURRICULO E
SOCIAIS LEGISLACAO
10% 7%

Figura 5: Eixos teméaticos mapeados nas teses e nas dissertacdes sobre estagio
supervisionado

Fonte: Elaborado pelos autores
4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao mapear as teses e as dissertacdes sobre estagio supervisionado, objetivamos analisar 0s
eixos tematicos e, consequentemente, as tendéncias das referidas pesquisas, como também as lacunas
que ainda necessitam de investigacdo. Sendo assim, percebemos que as praticas docentes sdo
recorrentes nos processos investigativos sobre a formacéo inicial de professores.

Por outro lado, pesquisas que focalizam o processo curricular dos estagios curriculares e
identidade profissional ainda sdo escassas. Isso posto, essas linhas de pesquisas podem ser uma
alternativa para que se anseie em pesquisar com o foco na formacao inicial de professores e a relacéo
curricular.

Ademais, verificamos que a producdo académica € abrangente e permeia diversas areas do
conhecimento nas diversas instituicdes de ensino que possuem programas de p6s-graduacdo, porém
essas pesquisas e instituicbes estdo concentradas na regido Sudeste e ndo encontramos teses e
dissertacdes sobre este estudo na regido Norte do pais.
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