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Resumo: Reconhecendo a complexidade da pratica docente, este artigo busca discutir questdes
relacionadas a formacdo de professores na contemporaneidade. Sabe-se que o professor desempenha
papel fundamental na vida do seu aluno. A decisdo sobre a formacdo desses profissionais causa
impactos em todo o projeto educacional da nagdo. Uma educacdo de qualidade necessita de formacéo
docente de qualidade. Vive-se tensdes nas propostas e concretiza¢cBes da formacdo inicial de
professores, com padrdes culturais formativos arraigados em conflito com o surgimento de novas
demandas para o trabalho educacional, que se colocam em funcdo de contextos sociais e culturais
diversificados, pelo desenvolvimento de novas formas de comunicagdo e das tecnologias como seu
suporte. Pergunta-se sobre as perspectivas concretas na formacdo de docentes, sobre sua relacdo com
as necessidades sociais e educacionais das novas geracGes, sua relagdo com perspectivas politico-
filosoficas quanto ao papel da educagdo escolar. Dilemas aparecem: formar professores para qué?
Para quem e onde? Como? Qual o cenario hoje dessa formagdo, qual cenario deveriamos considerar?
H& ainda um longo percurso para que o desenvolvimento profissional e pessoal dos professores
aconteca de maneira satisfatoria, visto que a melhoria na qualidade da formac&o dos professores e da
educacédo de forma geral transpde as politicas publicas e oferecimento de programas de formacao.

E necessério, também, que o professor seja valorizado socialmente e que as condicdes financeiras,
estruturais e pedagogicas da escola sejam melhoradas. A educacdo deve ser vista com algo relevante
para a nacdo. Os gestores e a populagéo devem estar cientes que educacdo publica de qualidade é um
direito garantido pela Constituicdo Federal. Assim, esse artigo objetiva refletir sobre a formagdo de
professores no contexto das politicas publicas implementadas no Brasil, bem como as transformacdes
paradigmaticas que vem ocorrendo.

Palavras-chave: Pratica Docente, Formacéao de Professores, Marcos Legais.
INTRODUCAO

O professor desempenha papel fundamental na vida do seu aluno. A decisdo sobre a
formagéo desses profissionais causa impactos em todo o projeto educacional da na¢do. Uma
educacéo de qualidade necessita de formacéo docente de qualidade.

Redes educacionais e escolas sé&o instituigdes integrantes da sociedade e, como tal,
nelas se encontram 0S mesmos tragos caracteristicos das dinamicas sociais, ai incluidas
tensdes e conflitos de uma dada conjuntura. Vivemos um cenario social cambiante, onde
competitividade e individualismos preponderam, em que sentimentos de realizacdo ou de
injustica se constroem, em condi¢des de multiculturalismo, de novas linguagens e da
emergéncia de demandas por justica social e equidade educacional.

Nesta ambiéncia o trabalho dos professores e gestores se
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efetiva, a aprendizagem dos alunos se constréi. Compreender essas condigdes e seus impactos
na educacdo escolar coloca-se como necessidade para quem busca caminhar na direcdo de
superacdo de impasses educacionais e impasses sobrevenientes no campo do trabalho docente.

Vivemos tensdes nas propostas e concretizagdes da formacéo inicial de professores,
com padrdes culturais formativos arraigados em conflito com o surgimento de novas
demandas para o trabalho educacional, que se colocam em fungdo de contextos sociais e
culturais diversificados, pelo desenvolvimento de novas formas de comunicacdo e das
tecnologias como seu suporte. Pergunta-se sobre as perspectivas concretas na formacdo de
docentes, sobre sua relacdo com as necessidades sociais e educacionais das novas geracoes,
sua relacdo com perspectivas politico-filoséficas quanto ao papel da educacéo escolar.

Dilemas aparecem: formar professores para qué? Para quem e onde? Como? Qual o
cenario hoje dessa formacdo, qual cenario deveriamos considerar? Esses questionamentos se
expandem para a formacdo continuada, onde tensdes se colocam quanto as escolhas realizadas
em diversos niveis de gestdo educacional sobre essa formacdo, seus impactos reais, sobre sua
ancoragem em necessidades concretas em um particular contexto, entre aquilo que é intencéo
e aquilo que de fato se concretiza.

Assim, esse artigo busca, através de pesquisa bibliografica e documental, refletir sobre
a formacdo de professores no contexto das politicas publicas implementadas no Brasil, bem
como as transformacdes paradigmaticas que vem ocorrendo.

2 O cenario da profissdo docente

Que formacdo docente tem sido tracada no cenario educacional brasileiro? Em que
medida essa formacdo responde as exigéncias da sociedade atual? Reconhecendo a
complexidade da pratica docente, este artigo busca discutir questdes relacionadas & formacéo
de professores na contemporaneidade. O tema tem relevancia devido as novas necessidades e
demandas da sociedade.

A formacao de professores em cursos especificos € inaugurada no final do século XI1X
com as Escolas Normais, que correspondiam ao nivel secundario de entdo, destinadas a
formagéo de docentes para o que hoje conhecemos como anos iniciais do ensino fundamental.
No Brasil, a educacdo formal comecou a ser realizada pelos jesuitas e assim permaneceu até
1827, quando uma lei passou a determinar que para ser professor devia-se prestar um exame
publico. Entretanto, ndo era necessario possuir formagdo pedagogica. Instituiam-se, assim, 0s

primeiros professores leigos do pais e sinalizava-se a pouca
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atencdo que seria dada a formacé&o de professores por toda a historia.

Devemos lembrar que, até entdo, a escolarizacdo era escassa e elitista, cenério que
comeca a mudar com a industrializagédo do pais.

Com as pressdes populares, com as demandas da expansdo industrial e do capital, os
investimentos publicos no ensino fundamental comegam a crescer e a demanda por
professores também aumenta. O suprimento de docentes nas escolas caminha por
meio de varias adaptacGes: expansdo das escolas normais em nivel médio, cursos
rapidos de suprimento formativo de docentes, complementacdo de formacdes de
origens diversas, autorizages especiais para exercicio do magistério a ndo
licenciados, admissdo de professores leigos etc. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 11).

Para atender a demanda por professores, nos anos 1930, comegou-se a acrescentar um ano
com disciplinas da area de educacdo as formacOes de bacharéis para a obtencdo da licenciatura
(conhecido como 3 + 1), formando, assim, docentes para o ensino secundario. Com isso, se estabelece
a separacéo entre o professor polivalente, para as primeiras séries de ensino, e o professor especialista,
para as demais séries. Historica e socialmente essa diferenciagdo ainda reflete tanto nos cursos, como
na carreira e salarios e, sobretudo nas representagdes da comunidade social e académica.

Entre 1930 e 1945, com a industrializacdo e a urbanizagcdo surge a necessidade de que o
trabalhador tenha escolarizacdo mesmo que infima e, por conseguinte, mais acesso a determinados
conhecimentos. E o curriculo de formacdo de professores fica intrinsecamente ligado as necessidades
politicas, econdmicas e sociais da época.

Assim, a formagdo de professores no pais ainda sofre os impactos do crescimento
efetivo tdo recente e rapido das redes publicas e privadas de ensino fundamental, e
das improvisa¢fes que foram necessarias para que as escolas funcionassem.
Crescimento recente em face da historia da escolarizagdo em outros paises, e
crescimento vertiginoso em pouco mais de 40 anos, a considerar os dados da
demografia educacional no Brasil. Esse crescimento do sistema escolar foi sem
davida um mérito, provindo de grande esforgo social, politico e de administracéo,
porém é chegado o momento de se conseguir que esse sistema tenha melhor
qualidade em seus processos de gestdo, nas atuacfes dos profissionais e nas
aprendizagens pelas quais responde. Um dos aspectos a se considerar nessa diregéo,

entre outros, é a formacdo dos professores, sua carreira e perspectivas profissionais
(GATTI; BARRETO, 2009, p. 11).

O censo escolar de 2015 revelou que o Brasil tem atualmente 709,5 mil professores
gue lecionam para os anos finais do ensino fundamental ou ensino médio da rede publica.
Desse total, aproximadamente 52% dos docentes precisam realizar algum curso de
complementacdo para as disciplinas que ministram.

Com base no levantamento, 0 MEC classificou a situacdo dos professores no Brasil em
cinco grupos bésicos:

Grupo 1 - Professores que ja possuem licenciatura ou bacharelado com

complementacéo na disciplina que atua;
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Grupo 2 - Professores com bacharelado na disciplina correspondente, mas sem

licenciatura ou complementacdo pedagogica;

Grupo 3 - Professores que possuem licenciatura diferente da area que lecionam ou
com bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementacdo pedagdgica
diferente da &rea que lecionam;

Grupo 4 - Professores com formacao superior diferente da area que atuam;

Grupo 5 - Casos excepcionais de professores sem curso superior.

O chamado Grupo 1 sdo os professores que estdo com a qualificacdo desejada pelo
ministério. Ja os demais sdo os grupos que precisam de alguma qualificagdo complementar.

Em razdo do nimero de profissionais e da funcdo que desempenham, os professores
constituem um dos mais importantes grupos ocupacionais da sociedade moderna. Conforme

Gatti e Barreto (2009),

Vérios fatores interagem na composicdo dos desafios & formacdo de professores,
cuja analise revela a complexidade da questdo. De um lado, temos a expansdo da
oferta de educacdo basica e os esforgos de inclusdo social, com a cobertura de
segmentos sociais até recentemente pouco representados no atendimento escolar
oferecido nas diversas regifes do pais, provocando a demanda por um maior
contingente de professores, em todos os niveis do processo de escolarizagdo. De
outro, as urgéncias colocadas pelas transformac@es sociais que atingem os diversos
ambitos da atividade humana e penetram os muros da escola, pressionando por
concepgdes e praticas educativas que possam contribuir significativamente para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e moderna. No quadro de
fundo, um pais com grandes heterogeneidades regionais e locais, €, hoje, com uma
legislacdo que estabelece a formacdo em nivel superior como condicdo de exercicio
do magistério, num cenario em que a qualidade do ensino superior também esta
posta em questdo. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 12).

O professor deve garantir que a sala de aula se torne um espaco para reflexao,
argumentacdo e criatividade, fazendo com que a formacdo humana permeie a formacdo

docente.

3 Marcos politico-legais dos cursos de formacéo de professores

Apobs a Revolucdo Francesa e o surgimento da necessidade de universalizacdo da educacdo
elementar, teve inicio o processo de valorizacéo da instrucdo escolar, periodo em que foram criadas as
Escolas Normais com a finalidade de formar professores. Saviani (2009) diz que a partir dai se
introduz a distincdo entre Escola Normal Superior, para formar professores de nivel secundario, e a

Escola Normal, ou Escola Normal Priméria, para preparar professores do ensino primario.
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No Brasil, a preocupacdo com a formagdo de professores surge de forma explicita somente

&

apos a independéncia. Saviani (2009) dividiu a histdria de formacao de professores no Brasil em seis
periodos:
1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os

professores a se instruirem no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890- 1932), cujo
marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a escola-
modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos foram as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Sdo Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolida¢do do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicio da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores e 0
novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI, 2009, p.143).

Desde o periodo colonial até 1827 ndo havia preocupacdo com a formacgdo de professores.
Somente em outubro de 1827, com a Lei das Escolas das Primeiras Letras, determinou-se que 0s
professores deveriam ser treinados para o uso do método, até entdo sem investimento do Governo, fato
que s6 é modificado com a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, que cria as Escolas Normais
conforme o modelo dos paises europeus.

A consolidacdo da formacdo de professores para 0s anos iniciais do ensino fundamental,
entretanto, se da somente nas primeiras décadas do século XX. Nessa época, a formacdo dos
professores para 0 curso secundario (ensino médio) comega a acontecer nas instituicGes de nivel
superior (licenciaturas) que até entdo acontecia por profissionais liberais ou autodidatas.

Entdo, na década de 30, os docentes para 0 ensino secundario sdo formados a partir da
formac&o de bacharéis, acrescentando-se um ano com disciplinas da area de educacéo para a obtencdo
da licenciatura. Esse modelo é aplicado também ao curso de Pedagogia, regulamentado em 1939,
destinado a formar bacharéis especialistas em educacdo e, complementarmente, formar professores
para as Escolas Normais, os quais tinham também, por extensdo e portaria ministerial, a possibilidade
de lecionar algumas disciplinas no ensino secundario.

A partir do Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, deu-se a organizagdo definitiva da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos de formacgéo
de professores para as escolas secundarias. Resultou-se, da orientagdo desse decreto,

o “esquema 3+1”, adotado nos cursos de Licenciatura e Pedagogia. Os primeiros
formavam professores para as diversas disciplinas
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dos curriculos das escolas secundérias; os segundos formavam professores para
exercer a docéncia nas Escolas Normais. Pelo esquema “3+1”, trés anos eram
dedicados ao estudo das disciplinas especificas ou contetdos cognitivos e um ano,
para a formacdo didatica. Salienta-se que, dessa forma, o modelo de formacéo de
professores em nivel superior perdeu a referéncia de origem, cujo suporte eram as
escolas experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa e dar carater
cientifico aos processos formativos (BORGES, 2013, p.31).

Conforme Gatti e Barreto (2009),

A diferenciagdo entre o professor polivalente, para as primeiras séries de ensino, e 0
professor especialista, para as demais séries, fica assim, historica e socialmente,
instaurada, sendo vigente até nossos dias, tanto nos cursos, como na carreira e
salérios e sobretudo nas representagdes da comunidade social, da académica e dos
politicos, mesmo com a atual exigéncia de formacdo em nivel superior dos
professores dos anos iniciais da educacéo basica. Qualquer inovacdo na estrutura de
instituicBes e cursos formadores de professores esbarra nessa representagdo
tradicional, e nos interesses instituidos, o que dificulta repensar essa formacdo de
modo mais integrado e em novas bases, bem como a implementacdo de fato de um
formato novo que poderia propiciar saltos qualitativos nessas formacdes, com
reflexos nas escolas, como ocorreu em varios paises nos ultimos anos, por exemplo,
em Cuba, na Coreia e na Irlanda (GATTI e BARRETO, 2009, p. 37).

Em 1961, com a Lei n°4.024, mudancas importantes acontecem no cenario educacional
nacional. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) regulariza o sistema de ensino do
Pais. Antes de sua homologacdo, a educacao era apenas citada na Constituicdo de 1934. O capitulo IV

dessa lei da as diretrizes sobre a formacao de docentes.

CAPITULO IV
Da Formagdo do Magistério para o Ensino Primério e Médio

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares destinados ao ensino priméario, e 0
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educagéo da infancia.

Art. 53. A formagdo de docentes para o0 ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além
das disciplinas obrigatérias do curso secundério ginasial sera ministrada preparacéo
pedagdgica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de
ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.

Art. 55. Os institutos de educacdo, além dos cursos de grau médio referidos no
artigo 53, ministrardo cursos de especializacdo, de administradores escolares e de
aperfeicoamento, abertos aos graduados em escolas normais de grau colegial.

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais os regentes
poderao exercer 0 magistério primario.
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Art. 57. A formagdo de professores, orientadores e supervisores para as escolas
rurais primarias podera ser feita em estabelecimentos que lhes prescrevem a
integracdo no meio.

Art. 58. Vetado.

Art. 59. A formacdo de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino
médio técnico em cursos especiais de educagao técnica.

Paragrafo Unico. Nos institutos de educagdo poderdo funcionar cursos de formacao
de professores para o ensino normal, dentro das normas estabelecidas para os cursos
pedagdgicos das faculdades de filosofia, ciéncias e letras.

Art. 60. O provimento efetivo em cargo de professor nos estabelecimentos oficiais
de ensino médio sera feito por meio de concurso de titulos e provas vetado.

Art. 61. O magistério nos estabelecimentos... Vetado... de ensino médio s6 podera
ser exercido por professores registrados no 6rgdo competente (BRASIL, 1961, s/p).

O periodo ditatorial trouxe fortes ajustes para as estruturas educacionais, através de leis que
confirmavam o aparato coercitivo ao Estado. Assim, a educagdo sofreu fortes influéncias da tendéncia
liberal tecnicista, cuja ideologia era/é formar profissionais de nivel técnico para atender ao mercado de
trabalho. Em 1968, o Congresso Nacional aprovou a Reforma Universitaria, pela Lei n° 5.540/68,
definindo normas de organizacao e funcionamento do ensino superior.

Em 1971, por sua vez, a Lei n° 5.692, reforma a educagdo basica no Brasil. Os ensinos
primério e médio, agora sdo denominados de Primeiro e Segundo Graus. As Escolas Normais sdo
extintas e € instituida a Habilitacdo Especifica de 2° Grau para o exercicio do magistério de 1° grau.
Com essa mudanca, a formacdo perde algumas de suas especificidades, dado que, sendo uma
habilitacdo entre outras, deveria ajustar-se em grande parte ao curriculo geral do ensino de segundo
grau.

O suprimento de professores para uma rede de ensino que crescia ndo estava
garantido & época, e essa lei, na previsdo de que ndo haveria docentes suficientes
para o atendimento das demandas dos sistemas educacionais em virtude da
ampliacdo do ensino obrigat6ério para oito anos e, sobretudo, da necessidade de
expansdo da oferta de classes de 5% a 82 séries, criava, em carater suplementar, vérias
possibilidades de se suprir a falta de docentes formados em cursos de licenciatura
(art. 77 e 78). Além disso, seu texto mantinha em vigor 0s esquemas emergenciais
de habilitacdo ao magistério, os chamados Esquemas | e Il, respectivamente para 12
a 42 séries e para 5% a 82 séries (GATTI e BARRETO, 2009, p. 37 e 38).

A Lei n°®7.044/82, que altera o artigo 30 da Lei n® 5.692/71, introduz outras opg¢des formativas
para os docentes, prevendo a formacéo dos professores para as quatro ultimas séries do ensino de 1°
Grau e, para o Ensino de 2° Grau, em cursos de licenciatura curta (3 anos de duracao) ou plena (4 anos
de duracdo). O curso de Pedagogia, além da formacdo de professores para Habilitacdo Especifica de

Magistério, deve formar também os especialistas em Educacéo.

www.conedu.com.br




{iorcrmess ‘
I Naodonal .

" CONEDU

O governo federal, a partir de 1982, incentiva a criagdo dos Centros Especificos de Formagéo

e Aperfeicoamento do Magistério (Cefams), nos quais a formacdo passa a acontecer em tempo
integral, em cursos com trés anos de duracdo, curriculo voltado a formacgdo geral e a pedagdgica e
énfase nas préaticas de ensino. E em ano de 1986, o Curso de Pedagogia é reformulado através do
Parecer n° 161, que faculta a esses cursos oferecer também formacdo para a docéncia de 1% a 42 séries.
Quanto as licenciaturas nas diversas areas de conhecimento, o licenciando ficava/fica entre duas
formacdes estanques, especialista em érea especifica/professor.

A formacdo docente surge, portanto, com o curso normal e, posteriormente, passa a
habilitacdo magistério, aos Cefams, aos Institutos Superiores de Educacgdo até a recente deliberagdo

que atribui as licenciaturas a responsabilidade pela formacao de professores.

4 A formagéo para a docéncia

Para Garcia (1999), formacédo é

[...] uma éarea de conhecimento que estuda os processos através dos quais 0S
professores adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicOes, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino. [...] formacdo refere-se as agdes voltadas para aquisicdo de saberes, de
saber-fazer e de saber-ser, associando-se em geral ao preparo para o0 exercicio de
alguma atividade. Processo sistematico e organizado mediante o qual os professores
— em formacgdo ou em exercicio — se comprometem individual e coletivamente em
um processo formativo que, de forma critica e reflexiva, propicie a aquisicdo de
conhecimentos, destrezas e habilidades que contribuam no desenvolvimento de sua
competéncia profissional (GARCIA, 1999, p. 26 e 30).

A palavra docéncia vem do latim docere que significa "ensinar". Significa acdo ou
resultado de ensinar; ato de exercer o magistério; ministrar aulas. A licenciatura é uma
licenca, ou seja, trata-se de uma autorizagdo dada por uma autoridade publica competente para
0 exercicio de uma atividade profissional. No caso em questdo, se trata de um titulo
académico obtido em curso superior que habilita o seu portador para o exercicio do
magistério.

Com a publicacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n°
9.394/96, alteracdes sdo propostas para as instituicdes formadoras e 0s cursos de formacéo de
professores. A LDB de 1996 estipula a exigéncia de nivel superior para os professores da

educacdo basica. Os artigos 62 e 63 dispdem:

Art. 62 — A formacdo de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade

Normal.
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Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educa¢do manterdo:

I. cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacéo de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

I. programas de formacdo pedagégica para portadores de diplomas de educacdo
superior que queiram se dedicar a educagao basica;

I1l. programas de educacdo continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis (BRASIL, 1996, s/p).

A Lei n°® 12.796/2013 altera a Lei n° 9.394/96, para dispor sobre a formac&o dos profissionais
da educacdo.

Art. 62. [...]

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo de docentes em nivel
superior para atuar na educacéao basica publica.

8 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas instituicGes de
educacdo superior.

§ 6° O Ministério da Educacdo podera estabelecer nota minima em exame nacional
aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em
cursos de graduacdo para formagdo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de
Educacdo - CNE.

§ 70 (VETADO). (NR)

Art. 62-A. A formacéo dos profissionais a que se refere o inciso 111 do art. 61 far-se-
& por meio de cursos de contetdo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagdes tecnolégicas.

Paragrafo Gnico. Garantir-se-a formacéo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educacdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de pés-graduacao (grifo nosso) (BRASIL, 2013, s/p).

A formacdo continuada aparece como solucdo para adequar os profissionais do
mercado as exigéncias da legislagdo. A formacdo inicial abrange trés situacfes: professores
que ainda ndo tém formacdo superior; professores ja formados, mas que lecionam em éarea
diferente daquela em que se formaram; e bacharéis sem licenciatura, que necessitam de
estudos complementares que os habilitem ao exercicio do magistério.

Através de programas, o0 governo busca dar a todos os professores em exercicio
condicGes de obter um diploma especifico na sua area de formacéao, além de incentivos para
aprimoramentos. Entretanto, ha que se reconhecer as dificuldades
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ainda presentes relativas a carga horéaria de trabalho; a forma como esses cursos sdo ofertados;
ao despreparo docente para a pesquisa como instrumento de ensino e aprendizagem; ao nao
desenvolvimento de uma pratica pedagogica reflexiva.

Entre os anos 2014 e 2015 foram consolidadas no Brasil orientacdes importantes no
que se refere a intencionalidade de mudar o cenéario educacional brasileiro com a Lei
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagéo para o decénio, o Parecer CNE/CP
n° 2 de 9 de junho de 2015, que trata de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada do Magistério, e a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 12 de julho de 2015, que
“Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao Inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada”.

As estruturas curriculares de Cursos de Licenciatura eram baseadas no padrdo 3+1.
Esse modelo perdurou por muito tempo e ainda deixa consequéncias para 0 nosso sistema
educacional: a separacdo entre disciplinas de contetdo e disciplinas pedagogicas, a dicotomia
bacharelado e licenciatura, decorrente da desvalorizacdo do ensino na universidade, inclusive
pelos docentes da area de Educacéo e a desarticulacdo entre formagdo académica e realidade
pratica de escolas e professores.

Assim, a rigor, percebe-se que a maioria das licenciaturas continua a perpetuar a
ideologia presente no chamado modelo 3 + 1 através da reducdo dos contetudos de natureza
pedagdgica ao minimo estabelecido em lei. As disciplinas de cunho especifico ainda se
sobrepdem as disciplinas pedagdgicas e as licenciaturas continuam sendo meros apéndices de
cursos de bacharelado.

Conforme Santos e Powaczuk (2012),

E preciso considerar que o professor no desenvolvimento de sua prética, além dos
referenciais teéricos de determinado campo de conhecimento, precisa do
conhecimento advindos do dominio do campo pedagdgico, tendo em vista que é a
partir desta inter-relacdo que ele podera ser capaz de desenvolver uma pratica mais
qualificada acerca do trabalho docente (SANTOS E POWACZUK, 2012, s/p).

Tem-se que enfatizar que a preparacdo de docentes é feita, sobretudo, pelo setor
publico nas regides com economia menos dindmica e que desvalorizagao das licenciaturas no
modelo brasileiro de universidade é um fator politico-historico. Ndo adianta reformular
curriculos se a ideologia e a postura dos professores formadores dentro das universidades nao

mudarem.

5 Conclusao
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Portanto, a formacdo do professor como agente facilitador do processo ensino-
aprendizagem possibilita o despertamento e a ampliacdo da consciéncia critica dos sujeitos
participantes deste processo.

As politicas de formacdo docente no Brasil se encontram em meio a um grande
dilema: a necessidade de formar professores em nivel superior e a luta para que 0s cursos
realmente contribuam para a formacdo de professores na perspectiva de uma pedagogia
critica, formando profissionais questionadores, autdbnomos, que busquem transformar suas
praticas pedagogicas.

H& ainda um longo percurso para que o desenvolvimento profissional e pessoal dos
professores aconteca de maneira satisfatoria, visto que a melhoria na qualidade da formacéo
dos professores e da educacdo de forma geral transpde as politicas publicas e oferecimento de
programas de formacéo.

E necessario, também, que o professor seja valorizado socialmente e que as condicdes
financeiras, estruturais e pedagogicas da escola sejam melhoradas. A educacdo deve ser vista
com algo relevante para a nacdo. Os gestores e a populacdo devem estar cientes que educacao

publica de qualidade é um direito garantido pela Constituicdo Federal.
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