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Resumo: Este trabalho parte da necessidade de discutirmos sobre os fundamentos da Geografia
escolar e de sua pertinéncia para o cotidiano, sobre o professor enquanto mediador dos contetidos de
Geografia, bem como sobre a importancia da pesquisa para 0 sucesso da pratica docente. Assim,
objetivamos evidenciar o mérito da Geografia Escolar mediante as transformacfes da sociedade do
século XXI; o papel do professor de Geografia na mediagdo dos contetdos da disciplina de Geografia
no contexto escolar; bem como a relevancia da pesquisa para que o profissional desta area do
conhecimento, exerga com seguranca e qualidade a sua préatica docente na sala de aula diante dos seus
alunos. Nesse sentido, optamos por elaborar nosso trabalho com carater bibliografico e, para tal,
embasamo-nos em Filizola (2009) para discutirmos sobre Geografia Escolar; Lesann (2009) para
falarmos sobre a formagao do professor; Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) para abordarmos sobre
a pesquisa na pratica docente, bem como outros autores que complementaram nossa discussdo. De
acordo com nossos estudos, percebemos que o ensino de Geografia tem um grau de importancia bem
elevado no processo de construgdo da identidade de cidaddos ativos em sua realidade e na construcéo
de raciocinios espaciais, de modo a permitir que os alunos compreendam melhor as dindmicas do
mundo atual e as transformacdes sociais pelas quais este tem passado. E, que tal processo poder se
efetivar de forma satisfatéria mediante a pratica do professor, deve se fundamentar na pesquisa e
realizar sua pratica respeitando o grau de amadurecimento psicopedagdgico do seu aluno. Havendo
esta coeréncia, certamente, ocorrera uma aprendizagem condizente com o0s preceitos da Geografia,
contemplando o aluno em todos 0s seus aspectos.

Palavras-chave: Geografia escolar. Professor. Pesquisa. Préatica docente.

Introducao

As demandas contemporaneas voltadas para a escola e para a Geografia Escolar, tais
como as politico-sociais, tem exigido do professor desta disciplina, um maior
aperfeicoamento de seu trabalho, no sentido de atender a essas demandas. Assim, diante da
necessidade sobre uma discusséo referente ao papel da Geografia Escolar no contexto citado,
bem como do papel do professor e de sua postura enquanto professor pesquisador para
mediacdo dos contetidos geograficos, é que partimos para esta producéo.

Nesse sentido, buscamos evidenciar a relevancia desta para o cotidiano escolar, o
papel do professor de Geografia na mediacdo de seus contetidos; bem como a relevancia da
pesquisa para que este profissional da referida area do conhecimento, exerca com seguranca e
qualidade, a sua préatica docente na sala de aula, na mediacdo com seus alunos. Diante disso,
para elaborarmos nosso trabalho elegemos o carater bibliografico e, para tal, embasamo-nos

em Filizola (2009) para discutirmos sobre Geografia Escolar; Lesann (2009) para falarmos
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a pesquisa na pratica docente, e demais autores que contribuiram para fundamentagdo de
nossa discussao.

Para demonstrarmos nossas argui¢ées organizamos nossas ideias em trés secdes, além
da introducdo e concluséo, a saber: a Geografia escolar e o processo de ensino mediado pelo
professor em que evidenciamos a pertinéncia da Geografia Escolar no contexto do ensino e o
papel do professor dentro deste processo; o professor enquanto formado e formador, situacao
que discutimos sobre a formacao deste profissional e os reflexos desta em sua prética; e por
fim, a pesquisa como instrumento de aperfeicoamento. Aqui enfatizamos a necessidade da
pesquisa como fundamento para a pratica docente e como principio para formacéao

continuada, para assim haver a promogéo na aprendizagem dos alunos.

A Geografia Escolar e o processo de ensino mediado pelo professor

A Geografia com status de disciplina escolar esta presente no Brasil desde o século
XIX, no entanto consolidou-se enquanto Ciéncia somente a partir da década de 1930, ao se
institucionalizar no ensino superior. Mais especificamente com a criagdo da Universidade de
Sdo Paulo, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e a Associacao dos
Gedgrafos Brasileiros, instituicbes que contribuiram de forma significativa para seu
desenvolvimento no pais (MARTINS, 2014). Desde entdo, tem se tornado relevante para
subsidiar as discussdes da sociedade em movimento, para a compreensdo dos fendmenos
sociais, bem como para as novas configuracdes espaciais.

Diante das mudancas que se apresentam para a sociedade no contexto do século XIX,
e da insuficiéncia dos métodos e teorias da Geografia tradicional que se pautavam no ensino
com uma transmissdo mnemonica, a sua versdo para a escola vem passando por
transformacdes significativas, exigindo do professor metodologias que se adequem a esta
nova realidade. Nesse sentido, enquanto disciplina escolar, tem papel significativo a cumprir
nesse contexto, visto que contribui para que alunos e professores enriquecam-se
representativa e socialmente em seus conhecimentos nas diversas dimensfes de suas
realidades, compreendendo melhor o processo das transformag¢6es no mundo atual e de forma
mais sistematizada, bem como, para agir e participar da constru¢cdo da realidade social
presente e futura.

A importéancia da Geografia escolar € indiscutivel para a formacao do educando e para

a consolidacdo de uma sociedade sustentavel, seu ensino proporciona instrumental para a
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pensamentos geograficos, bem como, o desenvolvimento de uma consciéncia espacial. Na
concepcao de Moreira (1994, p. 58) esta “pode servir para tornar os homens cidaddos
esclarecidos. Podera servir para aliena-los”. Isso dependera das finalidades que se pretende
alcancar. E, no caso do seu ensino na escola e instrumento de empoderamento do estudante
pelo fato de lhe esclarecer sobre sua realidade vivida, digamos que “abrindo seus olhos” para
o real.

Contudo, nem sempre a escola persiste nessa tematica, ou o professor ainda ndo se deu
conta da sua responsabilidade de despertar no aluno, um olhar analitico-critico das relaces
sociais que se presencia, resultando nas desigualdades sociais, 0 que deveria fazé-lo. Partindo
deste principio, seu ensino objetiva preparar o cidaddo para um agir em seu cotidiano de
forma consciente, em escalas de percepcdes diferentes, seja local, regional ou global. Permite
que este adquira conhecimentos basicos sobre diversas realidades. Tais conhecimentos
contribuem para o desenvolvimento de habilidades de pensamento e imaginacdo geogréfica e
ainda para o melhoramento de valores e atitudes. Proporciona, ainda, a aquisicdo de
conhecimentos que facilitam o entendimento e a comunicacdo dos diversos processos que
formam os espagos, implicando no entendimento das dindmicas socioambientais e
socioculturais associadas ao significado de transformacdo, mudanca e permanéncia, pois nao é
uma disciplina de carater exclusivamente teérico. Ela esta ligada com o cotidiano das pessoas,
com a conjuntura atual e por isso mesmo, se bem ensinada, desenvolve o raciocinio espacial
do estudante.

Por assim dizer, ao ensinar por meio dessa disciplina, o professor deve adequar 0s seus
contetdos de acordo com o grau de maturidade psicopedagodgica dos estudantes, pois para
Filizola (2009) tal processo deve ser feito respeitando este principio, pois um desajuste entre o
grau de dificuldade dos contetidos em relacdo aos anos podera levar a uma desmotivacdo com
consequéncias graves em algumas turmas. Na concep¢ao do mesmo autor “a pratica escolar
tem de estar voltada ao sucesso dos alunos, isto ¢, para seu crescimento e desenvolvimento”
(p.31).

Através dos novos pressupostos pedagogicos, hoje se busca incentivar o aluno a
construir seus proprios conceitos ao invés de propiciar a memorizacdo de conteudos
fragmentados e descontextualizados, abandonando a forma tradicional, onde a memdria era a
melhor ferramenta para o aprendizado. Isso se tornou necessario diante do enfoque exigido

pela ciéncia geografica, fazendo-se necessario na pratica do ensino, a valorizacéo dos saberes,
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sem desconsiderar 0s conceitos prontos.

Ndo se trata de privilegiar o individuo, mas lhe permitir conservar sua
diferenca na coletividade a qual pertence. Para tanto, ele deve poder dispor
dos instrumentos tedricos que Ihe permitem analisar as relacGes de poder que
caracterizam o corpo social do qual ¢ membro (RAFFESTIN, 1993, apud,
CAVALCANTI, 1998, p. 111).

Isso faz com que estes reflitam sobre suas possibilidades de desenvolvimento, pois
“os conceitos cientificos tém 0 papel de propiciar a formacdo de estruturas para
conscientizacdo e ampliacéo de conceitos cotidianos possibilitando, assim, o desenvolvimento
intelectual” (IDEM, p. 28). No ensino a construcdo de conceitos deve ser mediada pelo
professor e 0 sucesso dessa construcdo dependera muito de como a mediacdo sera feita. Nesse

sentido

Para obtermos sucesso nesse processo, devemos adequar 0s contelidos
ministrados levando em consideragdo a faixa etaria dos alunos, bem como,
levar em conta a finalidade social do aprendizado dos contetdos ditos
geograficos (FILIZOLA, 2009, p. 17).

De acordo com Cavalcanti (1998) nesse processo nao sdo passivos nem o professor e
nem o aluno. O primeiro é ativo por fazer a mediacdo entre aluno e 0s objetos de
conhecimento, ja o segundo, por ser o0 sujeito do processo. Assim, diante do bindmio ensinar-
aprender deve-se levar em consideracdo uma série de aspectos, dentre os quais, psicoldgicos,
l6gicos, pedagogicos e socioldgicos, bem como se deve pensar no conteudo a ser ensinado,
como ensina-los, além de ter a percepcdo de como motivar o estudante a aprender a aprender.
E, o professor de Geografia, ao buscar sustentacdo nestes aspectos pode contribuir de forma

significativa para a constru¢do de um raciocinio geogréafico consistente em seus aprendizes.

O professor enquanto formando e formador

Ao nos reportarmos na funcionalidade da sala de aula, devemos pensar, também, na
formacéo dos professores, 0s profissionais que passam por uma situagao preocupante, pois a
conjuntura que permeia sua formagéo basica é deficitaria e uma situagdo funcional caotica,
além de pairar um estere6tipo de que as licenciaturas sdo cursos fracos, fator que influencia

diretamente no processo de ensino aprendizagem, pois “o professor vem se deparando com a
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deve ser construido de forma associada com os seus alunos” (LESANN, 2009, p. 26).

Neste contexto, estes profissionais, “via de regra, sdo vistos como profissionais
despreparados, sem capacidade de gerir autonomamente o0s proprios saberes”
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 79). Assim sendo, tal situacdo requer
politicas educacionais mais eficientes no que concerne a sua formagdo, com programas que
atendam as necessidades bésicas destes, de forma que consigam solucionar seus problemas.

Para que o professor possua bases que o conduza no enfrentamento de desafios no
mercado de trabalho, este precisa ter recebido uma formacao de qualidade e, infelizmente, em
muitos casos, tal formagdo deixa a desejar pela sua inadequacdo e fragilidade. Isso fica
evidente no momento em que tal profissional é posto para praticar o que aprendeu “ou que,
pelo menos, deveria ter aprendido”. Nota-se um despreparo, algo que afetara o aprendizado e
se refletira por varias geracOes, as quais se tornardo igualmente despreparadas.

A esse respeito Lesann (2009, p. 22) afirma que “o problema da formacgdo, com
qualidade, precisa ser encarado o mais cedo possivel, nos primeiros ciclos do Ensino Infantil e
do Ensino Fundamental”. Na visdo da mesma autora, tal formagdo necessita passar por uma
alfabetizacdo de qualidade e de maneira obrigatdria. Caso isso ndo ocorra em sua totalidade,
se tornardo profissionais que apresentardo dificuldades em expressar-se de forma correta,
tanto oralmente como por escrito. E, além disso, a dinamicidade que se apresenta no mercado
de trabalho, atualmente, exige que os mesmos tenham novas habilidades e capacidades de
flexibilidades, adaptacdo e inovacgdo, capacidades que as escolas deixam a desejar, ou seja,
n&do o0s prepara como deveria.

Tendo em vista os fatos apresentados, fica evidente que se faz necessario uma
formacdo mais contundente e com uma base mais solida, que permita aos profissionais
docentes uma postura autdbnoma, onde ndo temam no momento de abrir mao de habitos
diarios, garantindo que possam trilhar novos e diferentes caminhos no processo de ensino.

Com isso

A necessidade de o professor pensar autonomamente, de organizar seus
saberes e de poder conduzir seu trabalho tem muito a ver com a formagéo
que tem e com a postura pedagogica que adote, uma vez que ele é o agente
principal de seu proprio fazer pedagogico (BRASIL, 2006, P. 46).

Essa autonomia se perde, na maioria das vezes, porque a pratica profissional dos

docentes é organizada por instancias superiores, dentro do sistema administrativo de ensino.
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refletir sobre algumas delas, utilizando-se da experiéncia adquirida.

Diante disso, para alguém se tornar um bom profissional de Geografia necessita de
uma formacdo especifica e continuada onde consiga conhecimentos significativos, que
garantam a compreenséo de sua funcédo social. Dentro dessa perspectiva o professor deve ter a
preocupacdo de, além de buscar sempre a continuacdo de sua formagdo, manter-se também
atualizado com os recursos tecnoldgicos para saber intervir e aproveitar essas nuances e ndo
se prejudicar enquanto educador. E mais, necessita ter incorporado em seus conhecimentos,
elementos a mais para que possam ajudar o aluno em sua construcao.

Nesse sentido, para que os docentes fiquem a par dos acontecimentos precisam ter
uma boa qualificacdo e formacdo, que ocorre no decorrer do curso de licenciatura e que deve
permanecer ao longo de vida profissional. Além disso, seu processo formativo deve valorizar
a pratica escolar e sua experiéncia cotidiana. E, essa experiéncia no cotidiano é um dos
principais instrumentos para que haja uma perfeita compreensdo de como ocorre a formacéo
do profissional do ensino, pois é nesse contexto que sua identidade € construida e moldada,

sendo este, instruido para agir de maneira autbnoma como um formador, visto que ele

Tem papel importante no cotidiano escolar e é insubstituivel no processo de
ensino-aprendizagem, pois é o especialista do componente curricular,
cabendo-lhe o estabelecimento de estratégias de aprendizagem que criem
condigdes para que o aluno adquira a capacidade para analisar sua realidade
sob o ponto de vista geografico (BRASIL, 2006, P. 46).

Assim sendo, este profissional deve ser visto como um dos responsaveis pela
estruturacdo da educacdo interna de seu pais, tendo o direito e o dever de reivindicar uma
formagéo de qualidade, que o torne habilitado e capaz de exercer suas funcdes de forma
coerente e efetiva em suas atividades escolares, e assim ser capaz de conduzir uma construgédo
de conhecimentos junto aos seus alunos, agindo como um verdadeiro formador de cidadaos
ativos, conforme os principios do ensino de Geografia. Além disso, também a partir de sua
formagdo permanente, deve tornar-se capaz de agir ativamente na construcdo do seu

conhecimento afim de fortalecer sua pratica, principalmente utilizando-se da pesquisa diaria.

A pesquisa como instrumento de aperfeicoamento

Apesar de a pesquisa ser de fundamental importancia como fonte de aperfeicoamento,

ainda persiste a ideologia de que o professor ao trabalhar com ensino basico néo
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transmissor de informacg0es, que apenas, utiliza-se do saber cientifico. Porém, o que se sabe €
que o verdadeiro docente deve permanecer em constante mundo de pesquisa a qual torna-se
importante no tocante a valorizacao da formacao e da profissao.

De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete, (2009, p. 95) citando Lidke, (2001),
essa pratica “pode ser considerada um processo aglutinador de reflexdo e critica, uma
facilitadora da pratica critico-reflexiva, embora ndo seja necessariamente um desdobramento
natural de qualquer pratica reflexiva”. 1sso serve para que o professor se aperfeicoe e
mantenha-se atento as questdes contemporaneas e para tal deve buscar o dominio sobre os
conhecimentos a serem ensinados utilizando teorias e metodologias precisas, as quais
precisam ser criadas e recriadas constantemente e valorizadas de forma permanente. “Essa ¢ a
primeira condi¢do para que o professor desempenhe bem o seu papel” (PONTUSCHKA,
2002, p. 131).

O trabalho docente deve ter uma caracteristica de formacdo humanista, para
transformar o saber cientifico ou tecnologico em valores e contetdos formativos e, para que o
profissional alcance esse feito, deve buscar adquirir conhecimentos e préaticas pedagdgicas
que superem o campo de sua especialidade, ter dominio dos contetdos e, além disso,
desenvolver a capacidade de usé-los de maneira que possa desvendar e compreender a
realidade contemporénea, fazendo emergir sentido e significado na aprendizagem. Na
concepgdo de Filizola (2009, p. 35) “de nada adianta o professor ter conhecimento sobre
determinada metodologia de ensino se ndo tiver um conhecimento aprofundado sobre o que
ensina”.

Enquanto atuante em sala de aula, deve agir como mediador entre os significados do
saber no mundo atual e os saberes do contexto em que houve a producdo destes. Esta
mediacdo precisa ser feita de forma critica e reflexiva, fazendo um paralelo entre as
transformacdes sociais concretas e a formacéo dos alunos, fazendo-os questionarem a respeito
de seus modos de pensar, agir e sentir. “Decorre dai a importancia de se saber conjugar com
sabedoria os fundamentos tedrico-metodoldgicos que norteiam o ensino da disciplina com a
experiéncia advinda do exercicio da profissdo, ou seja, o oficio do professor” (IDEM, p. 17).

Fundamentados na pesquisa, para procedermos com a organizacdo e selecdo dos
conteudos de Geografia é fundamental termos consciéncia de onde pretendemos chegar com
nossas turmas. “E oportuno lembrar que a pratica docente adquire qualidade quando existe a
producao do saber” (BRASIL, 2006, P. 46). No momento de ensinar, sabendo-se a forma com

a qual os alunos compreendem os conteudos, constitui um poderoso instrumento de trabalho.
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assim, o sucesso no processo de ensino/aprendizagem. Dessa maneira “é preciso, entdo, que o
professor aguce bastante a sensibilidade para captar os significados que os alunos dao aos
conceitos cientificos que sdo trabalhados no ensino” (CAVALCANTI, 1998, p. 149) para
assim adequa-los ao que foi pesquisado.

Para tanto, na concepgdo de Lesann (2009, p. 43) “o professor partird do pressuposto
de que todo aluno traz um conhecimento prévio de qualquer assunto a ser introduzido em sala
de aula”. Para que este, no processo de ensino, oportunize condi¢des para o aprendizado, ele
proprio tem de assumir essas caracteristicas em sua formacdo. Por esta razdo, é de
fundamental importancia que a formacdo desse profissional seja pautada com base no
conhecimento plural, aberto, mas, assentado em reflexdes tedricas, e para isso € necessaria
uma formacdo consistente, critica e igualmente comprometida com as aprendizagens de seus
alunos. E enquanto atuante em sala de aula deve incorporar em seu ambiente de trabalho, o
ato de aprender e de refletir juntamente com os discentes que estdo sob sua responsabilidade
no processo de ensino.

Assim, todo o docente deverd apoiar a sua docéncia em fundamentos reais e
condizentes com a sua investigacdo, em especial o docente de Geografia que deve criar em
seus alunos a capacidade de identificar e analisar, a diferentes escalas, a diversas mudangas
que as diferentes sociedades humanas estabelecerem com seus territérios, quer na utilizacao
do territorio, quer no aproveitamento dos recursos naturais e na valorizacdo dos resultados do
tipo econémico, social, politico e ambiental destas mesmas mudancas.

Para isso, no momento do ensino geografico, deve-se estabelecer objetivos
considerando alguns aspectos, tais como: proceder diante de epistemologia contemporanea;
considerar a transitoriedade, instabilidade e complexidade do mundo contemporaneo; no caso
do Brasil, levar em consideragdo sua particularidade, contradi¢des e diversidades étnica e
cultural, e ainda considerar as especificidades de cada segmento de ensino, focando o perfil
dos alunos. Deste modo, garante-se “o respeito a diversidade cultural do pais mediante a
possibilidade de adaptagdes que interagissem as diferentes dimensdes e praticas de ensino”
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 74). Podendo ser acrescentados outros
referenciais, tais como: o do tipo instrumental com o recurso aos diferentes tipos de

informacao, entre os quais a cartografia, que na concepcao de Cavalcanti (2002) é:

Um importante conteddo do ensino por ser uma linguagem peculiar da
Geografia, por ser uma forma de representar analises e sinteses geograficas,
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Com essa prética, os alunos podem ter a oportunidade de construir seus mapas, suas
representacdes de realidades estudadas, aplicando esquemas mentais ja adquiridos ou
aprendendo elementos da cartografia para representar melhor a realidade, visto que estes
precisam ter, também, a oportunidade de ler mapas, de localizar fenbmenos e de fazer
correlagOes entre fendmenos. Assim, sabendo que os discentes chegam a escola com saberes e
informacdes desordenadas, cabe a escola, com o auxilio do professor, sua ordenacdo e
estruturacdo. Dessa forma, a Geografia destaca-se, por ser uma disciplina escolar com saberes
e nocOes de espago que proporciona uma leitura coerente, compreensivel e l6gica do mundo, e
que, no entanto, precisam ser passados por um processo de decomposicdo, de transposi¢éo
didatica, garantindo a consolidacdo da aprendizagem, e isso se faz, exatamente, sob a

incumbéncia do professor como mediador de conhecimentos.

Concluséao

N&o podemos negar que ha avancos quanto a forma de ensino no que concerne a
disciplina escolar Geografia e a construcdo de seus conhecimentos, no entanto, € uma
mudanga lenta, mas que pode se tornar efetiva dependendo da formagdo académica e da
postura adotada pelo professor desta disciplina diante de sua pratica, pois cabe a estes ir em
busca da Geografia desejada.

Assim, diante do exposto, percebe-se que o professor precisa passar por uma formacéo
de qualidade de maneira que contribua para seu pensar autbnomo uma vez que precisam estar
preparados para as peculiaridades no processo de ensino no mundo contemporaneo. E
enquanto atuante em sala de aula, precisam apropriar-se da pesquisa para fundamentar o seu
fazer docente, de forma a garantir o cumprimento da funcdo da disciplina de Geografia que é
contribuir para que o aluno saiba ler e pensar o0 mundo que esta a sua volta.

Tem-se atualmente na educacdo conhecimentos j& estipulados por instancias
superiores na hierarquia do sistema de ensino, onde o professor acaba acatando e em muitos
casos, tornam-se frustrados por ndo conseguirem o0s resultados desejados enquanto
educadores, porém cabe a estes, atraves de uma educacdo critica onde se problematize a
prépria realidade, a possibilidade de vencer as dificuldades existentes no ensino de Geografia,

e mudar esses rumos. Certamente isso € possivel e muito necessario.
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Cabe ainda a estes profissionais, quebrar a teoria de Geografia estatica e lutar por uma
Geografia dindmica que estimule os alunos no processo de ensino, para isso, € preciso instigar
a curiosidade destes de tal forma que tragam suas contribuicGes para a sala de aula, gerando
um espaco com trocas de conhecimento, didlogo e contato com realidades diferentes. Essas
possibilidades ndo podem ser desperdigadas, pois a escola deve criar situacdes para que 0
estudante desenvolva sua autonomia, adquirindo criticidade para se posicionar diante das
peculiaridades encontradas ao longo de sua vida. Isso pode se efetivar mediante o ensino de
Geografia, bem como mediante a ado¢do de uma postura do professor, no sentido de se
qualificar por meio de uma formacdo continuada e com isso contribuir para melhorias no
processo de ensino/aprendizagem dos educandos. 1sso pode se tornar possivel diante do uso

da pesquisa.
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