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RESUMO

A identidade e profissionalizacdo docente surgem como um tema emergente nos ultimos anos, e abre
perspectivas para questdes de grande interesse, como a busca da identidade profissional e a relagdo do
professor com as praticas culturais. Considerar o carater multicultural da sociedade no ambito do curriculo e
da formacg&o docente implica respeitar, valorizar, incorporar e desafiar as identidades plurais em politicas e
praticas curriculares. Este artigo pretende contribuir para discussdes acerca da identidade docente e sua
relacdo com a cultura, pontuando assim aspectos que contribuem para a construgdo de uma identidade
profissional, trazendo enfoques do curriculo e educacdo e, uma analise da escola sob a dtica da cultura.
Trata-se de um estudo descritivo de revisdo de literatura. A construcdo da identidade e da diferenca no
contexto da sala de aula se revela nos atos de curriculo praticados por professores e alunos, na interagéo entre
esses sujeitos e seus contextos socioculturais. Embora diferentemente posicionados neste contexto, esses
atores estdo presentes e buscam afirmar suas identidades. Considera-se que a relevancia da préatica social da
profissdo do professor, contrape-se com o contexto legal, social e cultural que cerca esta pratica, e percebe-
se a necessidade eminente de reconstrucdo da profissdo nesta sociedade marcada por profundas e aceleradas
mudangas sociais.

Palavras-chave: Identidade Docente, Cultura Escolar, Diferenca.
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INTRODUCAO

A historia da educacdo revela a propria evolucdo do homem como ser social. Considera-la
enquanto um processo formativo amplo implica em reconhecer que a formacdo dos sujeitos
perpassa por diferentes espagos socioculturais, e que isso precisa ser considerado no ambiente

escolar.

Na dindmica e globalizada sociedade contemporanea, a educacdo toma novos rumos: novas
concepcOes pedagogicas; o aluno passa de apenas receptor, para produtor de conhecimentos; o
professor deixa de ser o detentor do saber, passando a ser um mediador da aprendizagem; a
formacdo e a atuacdo docente ganham novas exigéncias; novos recursos tecnoldgicos invadem o
espaco escolar; as leis ampliam e garantem o acesso, e grupos sociais, antes silenciados e ignorados,

se projetam na afirmacao das suas identidades.

Por sua vez, a identidade profissional pode ser vista como a relacdo entre individuo e mundo
social. Um mundo em constante mudanca seja na forma cultural, econémico, politico e tecnoldgico,
imprime transformac@es nela. Nesse sentido, as identidades surgem como um processo inovador,
onde sua origem deriva de um passado histdrico, no qual o professor € aquele que expressa a sua
verdade em publico construindo seus conhecimentos como forma fragmentada de seus saberes
(FURLANETTO e ARRUDA, 2012).

Sodré (2003), afirma que se entende por cultura o nivel de desenvolvimento alcancado pela
sociedade na instrucdo, na ciéncia, na literatura, na arte, na filosofia, na moral, entre outros. Nessa
perspectiva, considerar o carater multicultural da sociedade no &mbito do curriculo e da formacéo
docente implica respeitar, valorizar, incorporar e desafiar as identidades plurais em politicas e
praticas curriculares (MOREIRA e CUNHA, 2001).

Desta forma, a realizacdo desta pesquisa, se justifica a partir da importancia de se considerar
a construcdo da identidade e da diferenca no contexto da sala de aula, que se revela nos atos de
curriculo praticados por professores e alunos, na interacdo entre esses sujeitos e seus contextos

socioculturais.

O presente artigo tem como objetivo, por meio de uma revisdo de literatura, analisar a

identidade docente e sua relagdo com a cultura, pontuando assim aspectos que contribuem para a
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construgdo de uma identidade profissional, trazendo enfoques do curriculo e educacdo e, uma

analise da escola sob a 6tica da cultura.
METODOLOGIA

O meétodo se utilizara da abordagem qualitativa, em carater exploratorio, que buscou reunir
procedimentos capazes de suprir os limites das analises. A pesquisa qualitativa trabalha com o
conjunto de fenbmenos humanos e compreende a realidade social dos individuos que agem e
pensam sobre suas acOes, e interpretam essas agdes dentro de sua realidade vivida (MINAYO,
2001).

Trata-se de um estudo descritivo de revisdo de literatura, que consiste em uma sintese de
varios estudos e contribuicdes de outros pesquisadores, feita para apresentar o melhor conhecimento
disponivel sobre um tema especifico. Assim foram analisados textos que discutiam acerca das

tematicas: identidade docente e cultura escolar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado da andlise converge em temas assim propostos: “Compreendendo os conceitos
da identidade profissional e cultura”; “Construcdo da identidade e da diferenca”, e “ A escola e a

relacdo com as identidades e diferengas”.
COMPREENDENDO OS CONCEITOS DE IDENTIDADE PROFISSIONAL E CULTURA

O processo de construcdo de uma identidade estara sempre inacabado. Os individuos vao se
construindo enquanto sujeitos historicamente situados, numa relacdo dindmica e processual com
contextos, situagfes e individuos diversos. O que é, ou 0 que pensa Ser, vai se misturando, se
modificando, e se adequando as novas realidades que cercam a nossa vida. Gadotti (2004, p.81)
relata que “Nao somos para sempre. Ao contrario, estamos sempre sendo.” Compreende-se que ndo
se esta estatico em nenhum papel social que se empenha, pois as esferas que contribuem para a
construcdo das identidades sejam elas, pessoais, religiosas ou profissionais estdo sempre em

movimento. Com a identidade profissional nédo é diferente.

Gatti (1996) entende que “a identidade permeia o modo de estar no mundo e no trabalho dos
homens em geral, afetando suas perspectivas perante a sua formacao e as suas formas de atuacédo
profissional”. Pode-se dizer que a construcdo da identidade profissional esta diretamente associada

a fatores externos e internos a profissdo, a maneira que cada individuo compreende a escolha
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profissional em um contexto historico situado, a experiéncia individual e coletiva, a propria visdo de

mundo.

No Brasil, a formacdo do professor estd regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, LDBEM 9394/96, e pelas Diretrizes Curriculares dos cursos de Licenciaturas.
A partir do conceito de docéncia apresentado nas Diretrizes Curriculares compreende-se que o fazer
docente é, sobretudo, um ato relacional, que acontece na relacdo e na articulacdo com diferentes
saberes, no didlogo e na valorizagdo da diversidade. Ndo um fazer interativo aleatério, mas
sistematico, que mobilizam os diversos conhecimentos em vérias direcBes, com o objetivo maior
que ¢ construir novos conhecimentos. De acordo com Névoa (2003, p.26), “Ser professor implica
um corpo a corpo permanente com a vida dos outros e com a nossa propria vida. Afinal, “ninguém ¢é
professor sozinho, isolado”. A formagado exige partilha, implicada em um esforco didrio de reflexao

e de partilha.

Um aspecto muito importante, destacado por Meksenas (2003), com relacdo a origem da
identidade do professor é a unido indissoltvel existente entre o professor como pessoa e enquanto
profissional. Trata-se de pensar como determinado modo de ser pessoa relaciona-se ao exercicio da
profissdo. No entanto, ndo se pode, ainda de acordo com o autor, exigir que um professor despreze
suas crencas, liberte-se das especificidades do seu carater e ofereca além das possibilidades e

limites pelos quais foi educado.

A construcdo da identidade profissional do professor acontece além da formacao académica,
e das experiéncias profissionais. Esta construcdo ocorre, nos distintos espacos formativos,
fundamentados em principios éticos, morais, religiosos, dentre outros, que nao ficam inertes na acao
profissional. Cada sujeito vai falar do lugar que lhe é proprio. Os desafios relacionados ao
estabelecimento da identidade profissional do professor podem ser observados, ora para
conservacao, ou seja, para a rotina, ora para subversdo, na tentativa de orientar a constituicdo de
novo habitus que configura o sistema de normas organizadoras do campo pedagdgico; sdo desafios

que constituem estratégias pelas quais o estatuto da profisséo se edifica (CAVALCANTE, 2012).

A escola é um desses espacos de formagdo, tomada de significados e significantes,
produzidos pelo curriculo e pela cultura, pelo projeto politico pedagogico, pelos livros didaticos
adotados, pela formacdo dos seus professores, pela midia, pela sua propria estrutura fisica e
material. Em tudo e por tudo somos representados. Sao estes significados que nos posicionam

enguanto sujeitos.
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Nesses termos, a cultura ¢ compreendida como “espaco de significacdo social”. Em outras

palavras, ela seria responsavel pela diferentes posi¢fes sociais dos sujeitos. Assim, pela linguagem
e pelo discurso, a cultura vai conduzindo o individuo a estrutura social. De acordo com Macedo
(2000, p. 54) cultura se refere entdo a um “cenario de onde emerge o outro”; ¢ uma “entidade” cuja
existéncia depende dos seus representantes. Sodré (2002) ao falar da relacdo da educacdo com a
cultura pontua o seguinte:
A primeira questdo que se coloca € a importancia de se entender a relacdo cultura e
educacdo. De um lado esta a educacdo, e do outro, a ideia de cultura como o lugar,
a fonte de que se nutre o processo educacional para formar pessoas, para formar
consciéncias. A cultura é, pois, essa dindmica de relacionamento que o individuo
tem com o real, com a realidade, de onde vém os contetdos formativos, ou seja, de

formacdo para o processo educacional (SODRE, 2002 apud TRINDADE 2002,
p.17).

Para Macedo, (2000, p.55) a cultura precisa ser repensada, sendo percebida “enquanto forga
que age e que também ¢ resultado de agdes”. Ele afirma: “Em realidade, a cultura ¢ um conjunto de
interpretacdes que as pessoas compartilham e que, ao mesmo tempo, fornece os meios e as

condigdes para que estas interpretacdes acontegam”.

As préticas culturais sdo mais que ac¢des, atuacdes. Representam, simulam as agdes sociais,
mas sO as vezes operam como uma acdo. Isso acontece ndo apenas nas atividades culturais
expressamente organizadas e reconhecidas como tais; também os comportamentos ordinarios,
agrupados ou ndo em instituicdes, empregam a acdo simulada, a atuacdo simbdlica (CANCLINI,
1997).

Segundo Moreira e Silva (2009), dentro da teoria critica educacional, a cultura ndo deve ser
compreendida como um conjunto inerte e estatico de valores e conhecimentos a serem transmitidos
de forma ndo problematica a uma nova geracdo, nem ela existe de forma unitaria e homogénea. Os
autores salientam o profundo envolvimento que a educacao e o curriculo, estabelecem com a cultura

como campos de producdo ativa e de contestacao,
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE E DA DIFERENCA

Para Hall (2005), o conceito de identidade cultural, se refere a aspectos das identidades que
surgem de "pertencimento” a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo,
nacionais. Do ponto de vista de Silva (2000, p.76) “identidade e diferenca sdo o resultado de atos de
criacdo lingiiistica”. Ou seja, tanto uma quanto a outra sdo produzidas, sdo “criag0es sociais e

culturais”.
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E frequente pensar na identidade como aquilo que se pode identificar. Assim, tudo o que n&o

»

se identifica ndo se pertence. E estranho, é diferente. Nesse sentido, necessario refletir sobre
identidade como algo individual, prépria de cada sujeito. No primeiro momento, ndo se pensa em
construcdes coletivas, em relacdes. Nas palavras de Silva (2000), a identidade definida dessa
maneira simplista so teria como referéncia a si propria, sendo autossuficiente. Entretanto, identidade

e diferenca estdo em uma relacéo de estreita dependéncia.

Para Macedo (2000) existe uma mediacdo continua sobre a identidade e a diferenca, pelos
estudos da cultura, na ‘inveng@o do outro’, fazendo referéncia aos estudos antropologicos de Kilani
(1994), inventar o outro é se compreender a si mesmo como vivo num mundo onde se pode, por

contraste com o outro, desenhar os seus contornos.

Nesse sentido, importante compreender que a identidade depende da diferenca para se
reconhecer como tal. E na relago com o outro, que o “eu” se constitui, afirmando sua identidade. A
diferenga ¢ produzida pela afirmacdo da identidade (SILVA, 2000). Lopes (2002) afirma que “as
identidades ndo sdo fixas, mas complexas, diferenciadas e constantemente reposicionadas.” Outra
citacdo deste autor amplia a compreensédo da identidade enquanto uma construgéo social discursiva.
“A constru¢do da identidade social ¢ vista como estando sempre em processo, pois € dependente da
realizacdo discursiva em circunstancias particulares: os significados que os participantes ddo a si
mesmos ¢ aos outros engajados no discurso” (MURRAY 1989, p.176 apud LOPES, 2002, p.34).

Fazendo referéncia ao &mbito escolar, no ambiente de sala de aula, as maltiplas identidades
se constroem e se reconstroem nas relac@es estabelecidas, sendo a diferenca concebida no momento
que uma identidade ¢ afirmada. "A identidade ¢ assim marcada pela diferenca”, afirma Woodward
(2009, p.09). Desse modo, tanto o curriculo como os atos de curriculo, as identidades e as
diferencas séo, segundo os autores que fundamentam este estudo, construgdes sociais, que tém um
carater relacional e construcionista. Sdo elementos inacabados e questionaveis. Sdo construcdes

marcadas pelas relacdes de poder.

Compreendendo a identidade e a diferenga como atos de criagdo linguistica, Silva (2000)
declara que além de serem interdependentes, identidade e diferenca partilham uma importante
caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criacdo linguistica. Isso significa dizer que ndo sao
“elementos” da natureza, que ndo sdo essenciais, que ndo sdo coisas que estdo simplesmente ai, a

espera de serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas.
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Dessa forma percebe-se que a relacdo entre a identidade e diferenga, é dindmica, complexa e

inevitavel. Onde as pessoas e suas diferentes maneiras de estar e de significar o mundo se
entrecruzam, compartilhando espacos e polarizando saberes. Assim, considera-se que o tratamento

dispensado ao “outro”, demonstra como ele ¢ visto dentro dos espagos que ocupa.

Nesse sentido, sdo muitos 0s espagos onde se produz saberes, e a linguagem é um artefato
essencial nesta producdo. Na familia, nas pracas, no trabalho, na igreja e na escola, se esta
continuamente sendo construida. “O que dizemos, esta sempre em contexto, posicionado” (HALL,
1990, p.222 apud LOPES, 2002, p.33). Compreende-se que ao falar, fala-se do lugar onde estéo

posicionados, e como ndo se esta estanque, muda-se de lugar, e assim pode-se mudar de discurso.

Ressalta-se que se tém multiplas identidades, todas elas inacabadas, que estdo sujeitas a
mudangas, que podem ser reposicionadas. Toma-se o individuo como um mosaico intricado de
diferentes potenciais de poder em relagdes sociais diferentes. Estas relagcdes, de maneira geral, séo
carregadas de significados e de verdades préprias dos seus praticantes. Nos diferentes ambientes
que 0s sujeitos convivem, eles estdo em constante movimento de influéncia, e de formacéo
(LOPES, 2002). A atividade humana € essencialmente formativa. Para Honoré, (1992), viver é
naturalmente formativo, afinal, "a vida ja tem a sua formatividade”. Em outros termos, sdo sujeitos
socioculturais diversos, que direta ou indiretamente estdo em interacdo em todos 0s espagos que se
ocupa. Entretanto, conforme Macedo (2000) é preciso considerar a complexidade que envolve 0s

sujeitos sociais.

Ao falarmos de sujeitos socioculturais, diversidade étnica e cultura e escola, estamos dando
visibilidade ao fato de que professores/as, alunos/as, pais vivenciam diferentes processos
socioculturais. S&o homens e mulheres, adultos e criancas que pertencem a uma classe social, a uma
cultura, a uma religido, cultivam valores morais, existenciais, cultuam tradicdes e constroem
preconceitos. Ha, por exemplo, nos cendrios educacionais, mais do que aprendizagem técnica,
sujeitos aprendizes e professores que ensinam. Densificam-se nestes cenarios de identidades
culturais em movimento, afirmacgdes e transformacfes que apontam para identificacdes, conflitos,

conchavos, consensos, insurgéncias, entre outros. (MACEDO, 2000, p. 85)

A construcdo da identidade e da diferenca no contexto da sala de aula se revela nos atos de
curriculo praticados por professores e alunos, na interacdo entre esses sujeitos e seus contextos
socioculturais. Embora diferentemente posicionados neste contexto, esses atores estdo presentes e

buscam afirmar suas identidades. Moreira (2001) apresenta o didlogo, como instrumento de ensino,
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de mediacdo entre diferentes grupos presentes neste espaco, de democratizagdo da escola e da

sociedade, de eliminag&o de barreiras entre as diferencas.
A ESCOLA E ARELACAO COM AS IDENTIDADES E DIFERENCAS

Estudos revelam que a escola brasileira foi pensada e estruturada para hegemonizar, culturas
e conhecimentos, para delimitar os espacos sociais e formar individuos a fim de ocupéa-los
adequadamente. Comecando pelo periodo da colonizacdo, na necessidade de resolver questdes
emblemaéticas envolvendo os diferentes povos, a escola nunca considerou as diferentes culturas
presentes nestas terras (FISCHAMANN, 2002).

Inicialmente, foi necessario "formatar” aquele povo aos padroes do Estado Nacional de
inspiracdo europeia. O povo precisava aprender a amar o seu pais e decidir-se trabalhar por ele
(FISCHAMANN, 2002). Segundo a autora, 0s anos se passaram, 0 nacionalismo exacerbado
diminuiu, mas a escola continuou contemplando pouco, ou nada, das possibilidades presentes no

fato de conviverem em seu interior raizes tdo diversificadas.

Dayrell (1996) denomina de “institui¢cao universal” o modelo de escola que corresponde a
homogeneizacao dos sujeitos, da organizacdo dos trabalhos, do curriculo. Desse modo, alunos séo
vistos apenas como alunos, ndo existindo relagdes entre o conhecimento escolar e as vivéncias

destes sujeitos, apenas 0 ensino dos contetdos cientificos propostos por um Gnico curriculo é valida.

O mesmo autor analisa a escola dentro da perspectiva sociocultural, considerando o
dinamismo e o cotidiano deste espago, levado a efeito por seres humanos concretos, presentes na
historia. Afirma que apreender a escola enquanto construcdo social implica, assim, compreendé-la
no seu fazer cotidiano, onde 0s sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante da estrutura. Ao
contrério, trata-se de uma rela¢do em continua construcao, de conflitos e negociacGes em funcéo de

circunstancias determinadas.

Ao longo da historia, a escola recebeu diferentes atribuicGes. Na sociedade atual, a escola
enquanto instituicdo é desafiada a abrir as cortinas e perceber- se como lugar de interacdo e
construcdo das diferentes identidades dos seus sujeitos. Faz-se necessario, novas posturas, novos
conhecimentos, novos olhares por parte de todos que fazem a escola acontecerem, defende

Fischmann (2002). Em particular, para os educadores, a autora diz:

Particularmente para nos, educadores, é a oportunidade de propor a necessidade de
gue a escola brasileira se reveja como modelo; que néo se afirme mais, como se fez
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até agora, com simplismo, que o Brasil é uma democracia racial, silenciando
quanto o0 que se passa na escola. E preciso aproveitar a rica heterogeneidade
caracteristica dessa terra, com disposi¢do de conhecer como esta Humanidade tdo
ricamente diferenciada foi introduzida e ‘aclimatada ' no Brasil - e as
responsabilidades que temos, como educadores, de preservar essa diversidade,
garantindo a identidade de cada tradicdo e promovendo a solidariedade, tarefa
intransferivel da educacéo (FISCHMANN, 2002, p.112).

Novoa (2003) fala da necessidade eminente, dentro de uma sociedade globalizada no qual
somos continuamente interpelados e educados por diferentes recursos, de repensarmos o lugar da
escola e sua atuacdo na busca de contemplar as novas e crescentes demandas. Neste sentido, ele
pontua trés aspectos centrais na refundagdo da escola: uma nova organizacdo do trabalho escolar,
uma nova relagdo com o espaco cultural e uma nova concepgdo de conhecimento. Desse modo, 0
autor salienta a importancia de repensar o lugar da escola, j4 ndo como um ‘templo do saber’,
recolhido e isolado da sociedade, mas como uma peca de um espaco cultural habitado por saberes e

instituigdes que devem tomar parte ativa no esforgo de educar e de formar.

A Constituicdo Federal de 1988 garante que a educacdo é um direito de todos. Entretanto
para que essa garantia va além da ampliacdo do acesso a rede escolar, contemplando positivamente
a diferenca como “fonte de diversidade, heterogeneidade e hibridismo”, devemos repensar
seriamente 0 modelo de escola que ainda prevalece na realidade brasileira, especialmente as escolas
que atendem a grande populacdo pobre deste pais (WOODWARD, 2002). Parece-nos necessario
desconstruir o conceito de instituicdo universal, pensando em diferentes maneiras de significar estes
espagos e 0s conhecimentos propostos, desenvolvendo novas maneiras de interacdo e de valorizacéo

dos conhecimentos extraescolares que 0s sujeitos trazem consigo ao chegar a escola.

Mesmao reconhecendo a pluralidade social e defendendo uma prética educativa que promova
a cidadania e a incluséo, a realidade social desafia professores e alunos, pois parece que a escola e
seus atores ainda ndo sabem como agir para que isso de fato acontecga. As relagdes com a diferenca,
no cotidiano escolar parecem dificultadas. Igualdade e diferenca séo vistas como contrapostas e
ndo como dimensBes que mutuamente se reclamam. No entanto, também as investigacdes realizadas
tém identificado progressivamente uma maior sensibilidade para esta tematica, mas traduzi-la nas

praticas cotidianas, continua sendo um grande desafio (CANDAU, 2011, p.248).

Para a referida autora, a diferenca é constitutiva, intrinseca as praticas educativas, e esta no

“chao da escola”. Dessa maneira, as diferencas culturais, étnicas, de género, orientacdo sexual,
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religiosas, entre outras, tambeém se explicitam cada vez com maior forca e desafiam visbes e

praticas profundamente arraigadas no cotidiano escolar.

Moreira e Cunha (2001), ao tratar de cultura, trabalho docente e identidades, também
reconhece a complexidade real que os professores enfrentam neste “arco-iris de culturas” presente
na escola. Todavia, segundo o autor, reconhecer a pluralidade cultural da sala de aula, exige pensar
em maneiras de despertar o interesse de alunos/as tdo diferentes, atender os diferentes grupos em
suas especificidades, problematizando relacbes de poder que justificam situacGes de opresséo, e

facilitando a aprendizagem de todos.

Finalmente, fazem-se consideracdes sobre um lugar especifico do ambiente escolar, a sala de
aula. Na escola, tém-se diferentes espacos: 0s corredores, as areas de esportes, os lugares destinados
ao lanche, entre tantos outros. Todavia é na sala de aula que alunos e professores passam
efetivamente mais tempo juntos, produzindo conhecimentos das mais diferentes areas. Dayrell
(1996) conceitua a sala de aula como um espaco de encontro, com caracteristicas proprias. E a
convivéncia rotineira de pessoas com trajetorias, culturas, interesses diferentes, que passam a
dividir um mesmo territério, pelo menos por um ano. Essa multiplicidade de culturas e de
identidades torna a sala de aula rica, plural, estimulante e desafiante. Para Lopes (2002), as
identidades sociais emergem na interacdo entre os individuos agindo em préaticas discursivas
particulares nas quais estdo posicionados. Portanto, a fala do outro sempre partird de um lugar (o
contexto) e de uma visdo, compreensdo do mundo (alteridade). E desta interagdo que emergem as
identidades sociais. Ainda nas palavras do autor, se entender as identidades como cambiantes,
contestaveis e discursivamente construidas, o que se diz, o que se aprende e o que se faz na sala de
aula, podem viabilizar tanto a preservacdo quanto o questionamento de determinadas identidades

sociais.

De fato, toda pratica humana falard de um modo de ser, de estar e ver 0 mundo. Assim,
pensamos que a pratica educativa e o discurso serdo produzidos pelas multiplas identidades do
sujeito (pessoal, profissional, institucional), nas suas relacbes com os diferentes papeis que
desempenha. Apesar de sermos fragmentados, descentrados, deslocados, compostos de varias

identidades, a nossa agdo é o produto destas muitas identidades. Para Lopes, (2002, p.55):

A multiplicidade de identidades que desempenhamos na sociedade pode ser
representada pedagogicamente no discurso da sala de aula de modo que sua
natureza socioconstrucionista seja trazida a tona e identidades hegeménicas sejam
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criticadas discursivamente. Neste processo, os alunos podem compreender como
suas identidades sdo construidas socialmente.

A pratica discursiva do professor em sala de aula revela o lugar de onde ele fala. Revela o
seu posicionamento diante dos assuntos abordados. Considerando que as identidades sociais s&o
emergentes da interagdo entre os individuos, o professor é participe ativo da construcdo das
identidades dos seus alunos (MOREIRA e CUNHA, 2001).

CONCLUSOES

A escola, instituicdo responsavel pela transmissdo de parcela da cultura, é marcada pela
mesma, em funcédo de sua especificidade, produz modos proprios de agir e pensar relacionados ao
que historicamente se espera e se vé concretizado em seu interior. Nesse sentido, a vivéncia da
docéncia se constitui pela adesdo a um conjunto de préticas, codigos, valores a ela relacionados.
Apreender a cultura docente e 0 que é constitutivo desses profissionais, buscando compreender o
professor inserido em relagGes sociais e profissionais, se torna fundamental para a investigacdo de

que o professor faz ao exercer a docéncia bem como de que o exercicio da docéncia faz com ele.

Diante da complexidade que envolve uma educacdo que respeite e valorize as diferencas
presentes nos espacos escolares, existe a necessidade de uma formacéo profissional que promova
mais discussdes e reflexdes acerca das transformacbes sociais da pds-modernidade. Sem a
pretensdo de esgotar 0 assunto, as analises realizadas serdo importantes para discussdo de outros

estudos gque abordem tematica semelhante.

Assim sendo, considera-se que a relevancia da pratica social da profissdo do professor,
contrapondo-se com o contexto legal, social e cultural que cerca a mesma, percebe-se a necessidade
eminente de reconstrucdo da profissdo nesta sociedade marcada por profundas e aceleradas

mudangas sociais.
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