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PROFESSORES DE SOCIOLOGIA ESCOLAR:
PROBLEMATIZANDO ALGUMAS QUESTOES.

Guilherme dos Santos Oliveira

(Universidade Federal Fluminense, guilherme_oliveira@id.uff.br).

Resumo: Este trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa e de cunho descritivo que retrata um quadro
preocupante das escolas estaduais do Estado do Rio de Janeiro: professores ndo formados nos cursos de
Ciéncias Sociais-ministrando aulas de Sociologia na escola basica sem a formac&o para tal fun¢do. A questao
gue se coloca é a seguinte: sera que para lecionar a disciplina de Sociologia é necessario que haja uma
formacéo especifica ou qualquer professor pode ministrar essa disciplina? Como observado e documentado
nas entrevistas realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa, muitos alunos e professores ndo se
incomodam com a presenca de profissionais ndo qualificados ensinando Sociologia, pois acreditam-que as
aulas so servem para “bate-papo”, ou seja, ¢ uma disciplina em que eles precisam apenas dar “opinides”
sobre determinados fenémenos que acontecem na sociedade, e que dessa maneira qualquer pessoa se torna
apta para ministrar esse contedo disciplinar. Por outro lado, os alunos em fungdo dessa situagdo desprezam
toda a especificidade que a Sociologia enquanto ciéncia construiu através dos anos, desde o0 seu surgimento
no século XIX até os dias atuais. A amostra da pesquisa compde-se de seis professores de Sociologia da
educacdo basica do estado do Rio de Janeiro. Trés professores com formacao especifica na area das Ciéncias
Sociais e trés professores com formacgdo em areas afins. Os resultados da pesquisa apontam para a
necessidade de uma discussdo mais aprofundada no sentido de compreender melhor a forma como a
disciplina de sociologia é abordada e tratada na escola publica do estado do Rio de Janeiro. Constatou-se
uma expressiva diferenca em como professores de Sociologia, formados em Ciéncias Sociais, ensinam a
disciplina em suas aulas, comparada as aulas de muitos professores que ndo possuem formacgao em Ciéncias
Sociais, porém conseguem a habilitacdo para lecionar a disciplina mesmo sem a qualificacdo necessaria para
a funcdo.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Sociologia na escola béasica € hoje uma realidade, traduzindo-se em um campo
que cada vez mais desperta as atencdes do Estado e da Academia. Contudo, esse quadro nem
sempre foi assim e é preciso identificar os fatos e processos que contribuiram a construgdo do
estado presente da disciplina.

Acreditando no professor e defendendo sua qualificacdo, condicdo também para sua
profissionalizacdo, é que afirmo ser fundamental que o professor de Sociologia da escola béasica
seja, obrigatoriamente, um Licenciado em Ciéncias Sociais.

Ao investigar a Pratica de Ensino de Ciéncias Sociais enquanto espacgo/processo de
construcdo de identidade profissional, Queiroz (2012) alerta para a necessidade de se pensar a
relacdo teoria x préatica concatenando-a as outras questdes de fundamental importancia no processo
de formacao do professor de sociologia da escola bésica.

Nesse sentido, esse artigo busca compreender e defender a importéancia da formagédo do
professor de sociologia da escola bésica, tentando visibilizar uma préatica constante dentro das
escolas de ensino médio que € a atuacdo de professores licenciados em areas afins atuando no

ensino da Sociologia escolar.

2. FORMACAO DE PROFESSOR

Repensar a formacdo de professores a partir da analise das préaticas pedagogicas e docentes tem
se revelado uma das demandas mais importantes nos dias atuais (Queiroz, 2012; Tardif, 2002;
NOvoa, 2002; Zeichner, 1997). Suportando essa perspectiva esta o entendimento de que as teorias
da reproducdo, que nas décadas anteriores tanto colaboraram para explicar o fracasso escolar,
demonstrando sua producdo enquanto reproducdes das desigualdades sociais ndo sdo suficientes
para a compreensdo das mediacdes pelas quais se opera a producgdo das desigualdades nas préaticas
pedagdgica e docente que ocorrem nas organizacles escolares.

Pesquisas recentes tém se voltado a andalise da préatica docente, indagando-se por que, nas
praticas pedagoOgicas e nas organizagbes escolares, se praticam teorias outras que nao
necessariamente aquelas produzidas pelas recentes investigacfes das ciéncias da educacdo. Em
decorréncia, tém colocado em foco a formagéo de professores.

Em relacdo a formacéo inicial, estudos tém demonstrado que os cursos de formacéao, ao

desenvolverem um curriculo formal com conteddos e atividades de estagios distanciados da
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realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as

contradi¢Bes presentes na pratica social de educar, pouco tem contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente.

E nesse contexto que as pesquisas sobre a pratica estio anunciando novos caminhos para a
formacdo docente. Um deles refere-se a discussao sobre a identidade profissional do professor,
tendo como um de seus aspectos a questdo dos saberes que configuram a docéncia.

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional da
docéncia, do curso de formacédo inicial se espera que forme o professor. Ou que colabore para sua
formacdo. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma vez que
professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades
técnico-mecanicas. Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que o ensino como prética social Ihes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize 0s
conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica necessarios a compreensao do ensino como
realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcao de suas identidades como professores.

Ao investigar a Pratica de Ensino de ciéncias de Ciéncias Sociais enquanto espaco /
processo de construcdo de identidade profissional (Queiroz, 2012), o autor alerta para a necessidade
de se pensar a relacdo teoria x pratica concatenando-a a outras questdes de fundamental importancia

no processo de formacao do professor de sociologia da escola béasica:

A dicotomia teoria e pratica nos remetem a questdes que precisam ser melhor
investigadas. O abismo entre a parte especifica e a parte pedagdgica do curriculo dos
cursos de licenciatura representa problemas significativos nas préaticas pedagdgicas
dos professores da escola basica. O problema do distanciamento entre a formacéao
dos estudantes de licenciatura do cotidiano escolar revela problemas de dimensdes
bastante preocupantes. (QUEIROZ, 2012).

A identidade do professor de Sociologia da escola basica ndo é um dado imutavel. Nem

externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construgdo do sujeito historicamente
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situado. A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento historicos,

como respostas as necessidades questdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.
Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social da profissao;
da revisdo constante dos significados sociais da profissao; das revisdes das tradicdes. Mas também
da reafirmacdo de préticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem & inovacdo porque preenches de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto
entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da
construcdo de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor conferem a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas

angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

3.0 PROFESSOR DE SOCIOLOGIA X FORMACAO ACADEMICA

Acreditando no professor e defendendo sua qualificacdo, condicdo também para sua
profissionalizacdo, é que afirmo ser fundamental que o professor de Sociologia da escola basica
seja, obrigatoriamente, um Licenciado em Ciéncias Sociais.

Tal questdo coloca-nos diante de uma situacgao que, simultaneamente, revela e encobre algo
muito importante: o conceito de trabalho docente. Embora afirmemos que ele é e deve ser uma
praxis, mais especificadamente uma praxis criadora, a ideia aparentemente clara apresenta-se ainda
obscura em sua esséncia. Dai a importancia de buscar a apreensao do seu significado.

Essa busca, referenciada numa pratica de sala de aula e de observagdo, foi orientada pelo
conceito de trabalho humano em geral e suas formas de organizacdo na sociedade capitalista.
Considerando, ainda, que a sala de aula é o espaco privilegiado da acdo docente e que esta se revela
no seu cotidiano.

A docéncia passa a ser vista como trabalho a partir de sua profissionalizacdo, que ainda
apresenta uma série de limitagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Além de individual o
objeto do trabalho docente é também social. Sua origem de classe e seu género o expdem a
diferentes influéncias e experiéncias que repercutem em sala da aula provocando diferentes reacfes
e expectativas no(a) professor(a) e alunos(as). Neste sentido, Tardif (2002, p. 130) nos alerta que “o
objeto do trabalho docente escapa constantemente ao controle do trabalhador, ou seja, do

professor.” Outra caracteristica destacada pelo autor ¢ a dimensdo afetiva presente no ensino que
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pode funcionar como elemento facilitador ou bloqueador do processo de ensino-aprendizagem.

Uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseia-se em emogdes, em
afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente de perceber e sentir suas
emoc0Oes, seus temores, suas alegrias, seus préprios blogueios afetivos. (Tardif, 2002, p. 130). O
trabalho docente constréi-se e transforma-se no cotidiano da vida social; como prética, visa a
transformac&o de uma realidade, a partir das necessidades praticas do homem social.

Na docéncia, mais que em outros trabalhos, utilizam-se e integram-se 0s diversos
conhecimentos sociais e culturais que o professor possui como pessoa, além de sua formacéo
profissional. Este fato é iniludivel, dada & complexidade da situacdo docente, complexidade que se
d& tanto na relacdo com o conhecimento escolar como na relagdo social com os alunos.

O trabalho desenvolvido pelo professor na sala de aula expressa a sintese de um saber
pedagdgico possuido pelo professor. Saber (es) que adquirido(s), em parte, nos cursos de formacao
profissional se acumulam e consolidam na pratica em torno do ensino que forma a base real de
funcionamento das escolas e que abre o espaco possivel para o apoio a transformacdo da
experiéncia escolar.

Na escola, a divisdo do trabalho acontece, pois, de forma bastante contraditoria.
Diferentemente do modo de producdo material, na escola publica, a cisdo concep¢do — execugao é
mais formal que real. Embora existam normas legais a serem seguidas (cumpridas), nem sempre a
pratica cotidiana da escola corresponde a essas normas. Cada instituicdo possui a sua propria légica,
suas possibilidades e limitacdes, que constituirdo o contexto da pratica docente. Compdem este
contexto as normas institucionais, as condi¢es materiais da escola, os recursos fisicos, as condi¢bes
objetivas de trabalho, a organizacgdo escolar do espaco e do tempo, as prioridades de trabalho que
resultam da negociacdo entre autoridades, professores, alunos e pais. Isso explica, mas ndo justifica,
porque encontramos professores atuando fora de suas areas de formacdo académica nas escolas

bésicas.
4. METODOLOGIA DE PESQUISA
Essa pesquisa é qualitativa e de cunho descritivo. Entende-se por pesquisa qualitativa, o
método que difere, em principio, do quantitativo a medida que ndo emprega um instrumental

estatistico como base do processo de analise de um problema. Nao pretende numerar ou medir

unidades ou categorias homogéneas.
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A abordagem qualitativa é uma abordagem metodoldgica que se justifica por se aprofundar

“no mundo dos significados e das a¢des humanas, um lado ndo perceptivel, ndo captavel em
equagdes, média ou estatistica” (MINAYO, 1993, p.21).

Os sujeitos da pesquisa foram 06 professores de sociologia da escola béasica. Dois professores
do sexo masculino e quatro professoras do sexo feminino. A idade dos professores esta em torno de
30 a 40 anos e todos sdo concursados, para exercerem a profissdo na rede publica do Estado do Rio
de Janeiro.

A investigacdo foi realizada durante seis meses, na cidade do Rio de Janeiro — RJ, ouvindo 0s
professores e visitando turmas de ensino médio em diferentes salas de trabalho.

Ap0s a coleta as informacdes, através de entrevistas, conforme documento que demonstra a
entrada do pesquisador no campo, decodificaram-se 02 dados levantados e construiu-se uma analise

dos mesmos que sera apresentada numa secdo especifica desse artigo.

5. RESULTADOS DA PESQUISA

Esse item tem por finalidade apresentar os resultados da pesquisa. A amostra da pesquisa
compde-se de seis professores de Sociologia da escola bésica, do estado do Rio de Janeiro. Trés
professores com formacdo especifica na area das Ciéncias sociais e trés professores com formacao
em &reas afins.

Os dois professores formados em Historia possuem especializacdo em Sociologia e atuam
nas escolas publicas estaduais do municipio do Rio de Janeiro ministrando aulas de Sociologia,
habilitados pelo SEEDUC-RJ, além de ministrarem aulas como professores de Histdria, suas areas
de formacao iniciais.

O que é bastante curioso e me chamou atencdo é que um desses professores ndo possui a
graduacdo em licenciatura. Esse profissional é bacharel em Historia e atua como professor, ele da
aulas de Sociologia gracas a habilitacdo fornecida pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro.

A outra profissional € professora com licenciatura plena em Filosofia, mas também possui
especializacdo em Sociologia e atua nas escolas publicas estaduais do municipio do Rio de Janeiro

ministrando aulas de Filosofia e Sociologia, habilitada pela SEEDUC-RJ.
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No ultimo item da pesquisa existe uma problematica que ha algum tempo vem sendo bastante

questionada: “Qualquer professor, de qualquer area, pode dar aulas de Sociologia?”. Essa pergunta
foi feita aos entrevistados para saber suas opinides sobre tal polémica.

Ao final da entrevista, nos deparamos com uma incoeréncia nas respostas. Trés deles
responderam que ndo, ndo é necessaria uma formacdo especifica em Sociologia, uma vez que a
disciplina de Sociologia conversa muito com as areas afins de Historia e Filosofia, e que por
qualquer defasagem que o professor tenha, ele pode buscar uma especializacdo para que se sinta
mais completo e seguir ministrando aulas de uma disciplina que ele nao foi “formado”, mas que
possui capacidade de atuar em tal funcéo.

Em contrapartida outros trés professores demonstram em suas respostas que sim, que para
lecionar Sociologia é fundamental que os professores tenham uma formacdo na graduacdo em
Ciéncias Sociais — licenciatura porque segundo eles, cada disciplina tem a sua especificidade, sua
linguagem, suas demandas e suas particularidades e por esse motivo ndo € qualquer professor que
pode ministrar aulas de Sociologia na Escola Basica.

No panorama geral, metades dos entrevistados disseram que professores de outras areas do
conhecimento podem lecionar a disciplina de Sociologia, desde que haja um preparo para que eles
consigam desenvolver e se dedicar a disciplina e transpor o contetdo préprio da sociologia sem
fazer com que isso comprometa a qualidade e seriedade do ensino.

J& a outra metade dos professores entrevistados é contra esse tipo de artimanha porque alegam
que ndo tem como um professor de outra area de formacdo inicial que ndo seja as Ciéncias Sociais
ministrar aulas de Sociologia, uma vez que assim como toda ciéncia ja estabelecida, a Sociologia
tem sua especificidade prdpria, suas convicgdes, suas demandas e suas teorias, ou seja, tem toda

uma historicidade enquanto ciéncia também ja consolidada desde o século XIX.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao me debrucar sobre a Pratica Pedagogica dos professores de Sociologia da escola basica na
tentativa de compreender a identidade desses profissionais, alerto para questdes de fundamental
importancia no processo de formacdo do professor de sociologia desse nivel de ensino, uma vez que
a pesquisa demonstra a existéncia de professores, com formacdo em areas afins, atuando como

professor de Sociologia no ensino médio.
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Reafirmo que a identidade do professor de Sociologia da escola basica ndo é um dado

imutadvel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de constru¢do do sujeito
historicamente situado. A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento historicos, como resposta as necessidades que estdo postas pela sociedade, adquirindo
estatuto de legalidade.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacdo social da profisséo;
da revisdo constante dos significados sociais da profissao; das revisdes das tradicdes. Mas também
da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem a inovagdo porque preenche de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto
entre as teorias e as préaticas, da analise sistematica das préaticas a luz das teorias existentes, da
construcdo de novas teorias. Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor conferem a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacfes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Se aceitarmos professores de
areas afins atuando como professor de Sociologia, ndo estaremos construindo uma identidade do
desse professor com coeréncia, clareza e adequacéo.

Defendo que a formacéo inicial do professor de Sociologia ndo deve ser pautada em
curriculos formais com conteudos e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas,
numa perspectiva burocrética e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢cdes presentes na
pratica social de educar. Esses programas/processos de formacao tém se mostrado pouco eficientes
para alterar a pratica docente e, consequentemente, as situacdes de fracasso escolar, por nédo
tomarem a pratica docente e pedagogica escolar nos seus contextos. Ao ndo as colocar como ponto
de partida e o de chegada da formacao do professor de sociologia, acaba por, tdo somente, ilustrar
individualmente o professor, ndo lhe possibilitando articular e traduzir os novos saberes em novas
praticas.

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional da
docéncia, do curso de formag&o inicial em Ciéncias Sociais se espera que forme o professor de
sociologia escolar. Ou colabore para sua formacdo. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio
de sua atividade docente, uma vez que professor ndo é uma atividade burocratica para a qual se
adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecénicas. Dada a natureza do trabalho docente, que é
ensinar como contribuicdo ao processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-

se da licenciatura em Ciéncias Sociais que desenvolva nos alunos, futuros professores de
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Sociologia, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente

irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino de

sociologia como pratica social Ihes coloca no cotidiano da escola basica.
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