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Resumo: Esta pesquisa foi realizada com os participantes do curso de extensdo em Ensino da Matematica
promovido pelo Grupo Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem - GTERCOA da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Ceard — UFC, através de depoimentos colhidos no decorrer da
formacédo e findando com um questionario aplicado no ultimo dia de aula presencial. O Curso ocorreu no
segundo semestre de 2016 envolvendo professores da Educacdo Basica e estudantes do curso de Pedagogia
da UFC. A sistemética do curso se deu pela participagdo dos cursistas em oficinas ocorridas em quatro finais
de semana de forma presencial, tendo continuidade com o aprofundamento de outras acGes em ambiente
virtual, nos intervalos entre os momentos presenciais. Em especifico, foi abordado o tema NUmeros e
Operac0es a partir da analise de situacBes que envolveram as estruturas aditivas e multiplicativas. Foi usado
como instrumento de planejamento e mediagcdo com os cursistas a Sequéncia Fedathi e a plataforma Teleduc.
Como resultado, foi analisado o conjunto de respostas para uma determinada questdo que compds um
guestionario e verificado que além do natural destaque dado as discussdes em volta de sugestbes de
atividades, tipicas em oficinas pedagogicas, outras preocupacfes foram pontuadas como relevantes a préatica
do professor na sala de aula, no caso, foi destacado a necessidade de dominar especificamente os contetidos
matematicos e a utilizagdo de uma metodologia que englobe todas estas questdes em prol de uma
aprendizagem mais significativa. Tal resultado acaba por permitir que em novos processos de formacdo de
professores estes aspectos possam contribuir num melhor planejamento das a¢des e melhoria da atuacéo do
professor para sua sala de aula.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Raciocinio Matematico, Conhecimento Pedagdgico.

Introducao

Quando direcionamos a atencdo e propomos reflexdes sobre o ensinar matematica no
Ensino Fundamental da Educacdo Bésica, de imediato se toma destaque a preocupacdo com as
praticas e as estratégias usadas em sala de aula e apresentadas pelo professor. Ao passarem a ser 0
principal objeto de estudo, muitas acabam por servirem de referéncia a outras acGes mais elaboradas
ou mesmo de simples reproducdo por outros professores, isto é perfeitamente visivel nos momentos

de troca de experiéncias entre professores nos mais diferentes contextos.

Concomitante a estas acdes, ha outros fatores que direta e indiretamente influenciam
negativamente no ‘fazer’ matematica no cotidiano escolar, com destaque podemos citar a ma
formacdo dos professores, os programas de matemética ndo flexiveis que ndo representam a
realidade nem correspondem a maior parte das necessidades futuras dos alunos e a desvalorizacdo

socioecondmica dos professores (CHAGAS, 2004).
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Mesmo que estas questdes sejam elementares para a reflexdo sobre a formacéo inicial e

continuada dos professores de Matematica, neste trabalho nos reportaremos ao conhecimento do
conteudo e o conhecimento pedagdgico abordados diariamente nas escolas. Embora que estas ideias
assumam por vezes papéis distintos nas acOes relacionadas a préatica do professor, ora priorizando
uma e outra ndo, na verdade ambos se complementam e devem fazer a priori parte de qualquer acéo

pedagégica a ser desenvolvida pelo professor. Como esclarece (SCHULMAN apud
FERNANDEZ, 2015, p. 505).

[...] todo professor é professor de alguma disciplina e é essa especificidade que esta no
centro da sua profissionalizacdo. Segundo o autor, o professor deve ter dominio do
contelido especifico em trés niveis: conhecimento do conteldo em si, conhecimento
curricular do contetido e conhecimento pedagdgico do conteudo.

Nesta perspectiva o licenciado em matematica por vezes ndo atenta em buscar por
melhores préaticas pedagodgicas que lhe auxilie nos momentos de sua mediagdo com os alunos. Pois
segundo Fernandez (2015), tomando como referéncia os trabalhos de Lee Schulman, referéncia na
area do conhecimento pedagogico do conteudo, o conhecimento do conte(ldo em especifico deve ser
valorizado, mas o autor enfatiza que o professor precisa ‘pedagogizar’ esse conteido especifico de

modo que consiga fazer com que os alunos o entendam.

J& para 0 pedagogo, os conhecimentos matematicos ja adquiridos em sua formacdo,
devem ser bem mais aprofundados conceitualmente, ao ponto de terem dominio sobre suas
especificidades proporcionando seguranca no momento das media¢fes com o aluno, bem como um

maior nimero de arranjos possiveis quanto a forma de apresenta-los didaticamente aos contedos.

Esta necessidade do conhecimento matematico em consonancia com o pedagdgico é

perfeitamente evidenciada quando da;

[...] necessidade de uma formacéo sélida em matemaética, tanto pelos mateméticos, como
pelos licenciados quanto pelos pedagogos. E imprescindivel que o futuro professor de
matematica reflita sobre os contelidos e metodologias adotadas em cada época, de modo
que propicie caminho mais elucidativo para amenizar as dificuldades de aprendizagem em
matematica (LIMA; SANTOS; BORGES NETO, 2010, p.13)

O conhecimento docente envolta dos recursos didaticos e das concepgdes pedagodgicas é
necessarios a todos aqueles que assumem o papel de atuar em sala de aula com o compromisso de

promover novas aprendizagens. Como destaca Novoa (2009), a formacdo do professor deve ser
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construida baseada numa combinacdo complexa de tributos cientificos, pedagdgicos e técnicos e

ndo apenas a prevaléncia de um sobre os outros.

Acabam que os programas de formacdo de professores ndo respondem de forma
ostensiva as demandas que séo solicitadas ao professores surgidas no interior das salas de aula, a
exemplo dos Pedagogos, suas dificuldades permeiam tanto questdes metodoldgicas, relacionadas a
uma metodologia instrucional, como menos construtivistas e epistemoldgicas, tendo que
desenvolver conhecimentos matematicos ainda elementares do seu periodo de escolarizacdo béasica
(SANTOS, 2015).

Outro aspecto que necessita de certa preocupacdo, estdo nas mudangas ainda
necessarias quanto a grade curricular dos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia, pois
ainda € comum o confronto de uma visao cientifica e uma pedagogia, em que ha disciplinas tedricas
em choque com as metodoldgicas (NOVOA, 1995). O futuro professor de matematica deve
procurar maneiras de racionalizar estas questfes em prol de uma pratica mais sélida perante seus
alunos, ou seja, com fortes elementos que garantam o conhecimento especifico aliado a boas

praticas pedagogicas que busquem a aprendizagem de todos.

A formacdo do professor, perpassar por instancias que ultrapassam e muito seus
processos Vvivenciados dentro dos espacos académicos, pois além desta questdo, ainda ha de
considerarmos as politicas de formacdo, sua prépria pratica pedagégica e a exigéncia de
conhecimentos que ultrapassam os ambitos cientificos, pedagdgicos e curriculares (MORETTI,
2007).

Ciente de que em todos estes aspectos hd mudancas constantes ndo somente nas
praticas, mas em outras formas de se compreender as estruturas cognitivas, psicolégicas e didatico-
pedagogicas, o professor, comprometido na intencdo de acompanhar estes processos passa entao a
investir na sua formacdo continuada como desenvolvimento pessoal e profissional.

Segundo Moretti (2007, p. 21) a formacdo continuada possui um carater;

[...] continuo, referindo-se ao periodo pos-escolar, ter por objetivo completar deficiéncias
identificadas na educacédo formal e ser fundamental para o desenvolvimento do individuo e
da sociedade, num primeiro momento estdo relacionadas a ideia de educacéo permanente e
justamente por isso, subsidiaram as primeiras reflexdes sobre o conceito de formacéo
continua.

Neste contexto, o curso oferecido pelo GTERCOA corrobora com a ideia de que

professores e alunos em formagédo, tenham a oportunidade de melhorarem suas atuacOes e
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consequentemente qualificarem suas praticas em curso ou que ainda virdo. A prética de elaboragéo
de oficinas ndo buscou apresentar modelos, embora que por vezes, tenha sido impossivel nédo
estabelecer analogias adaptacdes e mudancas na forma de abordagem para com os alunos, mas

construir um espaco de reflexdo sobre a formacao do professor que ensina matematica.

E sabido que o termo oficina desempenha variados significados que véo do local onde
se produzem ou se reparam manufaturas ou produtos industriais, ao de oficina pedagdgica, que se
refere a estabelecimentos ou organizacOes destinadas a promover o desenvolvimento de aptiddes e
habilidades mediante atividades programadas, (DE REZENDE, 2009). De acordo com De Rezende
(2009), sob certa influéncia inicial do termo workshop em inglés, a acepcao de seminério seguido
de grupo de estudo ou grupo de discussédo e por ultimo o termo ‘oficina’ vem sendo usado em nosso
idioma de forma frequente, sobretudo em eventos e publicacbes oficiais, para designar reunides
destinadas a debater determinado assunto em busca de maior entendimento e consenso entre 0s seus
participantes (DE REZENDE, 2009).

O proposito do nosso trabalho possui forte semelhanca com a definicdo de Rezende, por
darmos énfase a discussdo seguida da (re) construcdo sobre o modo como os professores
interpretam problemas matematicos e os ensina aos alunos. Neste aspecto, a oficina na qual
trabalhamos teve uma percepcdo voltada a uma (re) visao de ideias e conceitos j& construidos pelos
professores e estudantes do curso de Pedagogia quanto as ideias de campo aditivo e multiplicativo

corriqueiramente abordados desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ou seja, ao provocar um conjunto de reflexdes sobre a forma como estes conhecimentos
sdo compreendidos inicialmente pelo professor, estas concepg¢des trazidas pelos cursistas, quando
analisadas didaticamente, passam por transformacfes e adaptacdes até que o conhecimento possa
chegar ao aluno de forma mais compreensiva. Desta forma nossa pesquisa tratou de analisar o
conjunto de respostas dadas pelos participantes quando questionados sobre o que de fato houve de
mudanca em sua pratica apos os encontros de formacao presencial ao discutirem o conhecimento

matematico especifico, o pedagdgico e uma possivel metodologia que agregue estes aspectos.
Metodologia

Esta pesquisa foi realizada com sessenta e quatro alunos participantes do curso de
Formagdo Inicial e Continuada do Professor que Ensina Matematica, promovido pelo Grupo
Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem - GTERCOA da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara — UFC. O Curso ocorreu no segundo semestre de 2016 envolvendo
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professores da rede municipal e estudantes do curso de Pedagogia da UFC a partir da participacéo

em quatro oficinas tematicas, a saber; Numeros e Operagdes, Geometria e FracGes, Grandezas e

Medidas e Educacéo Estatistica.

A sistematica se deu pela participacdo dos cursistas nas quatro oficinas ocorridas em
quatro finais de semana de forma presencial tendo continuidade com o aprofundamento de outras
acdes através do ambiente virtual Teleduc®. Para cada oficina um professor ficou responsavel pelas

aulas presenciais e 0 acompanhamento das outras a¢cdes no ambiente virtual.

Em particular, destacamos a oficina que tratou dos Numeros e Operacoes,
especificamente na anélise das estruturas que envolvem as quatro operacBes bésicas, ou seja, a
compreensdo que 0S cursistas possuiam sobre estas estruturas e uma revisdo sobre suas
particularidades no momento da transposicdo didatica para os alunos. O Termo ‘transposigdo’, se
reporta a ideia inicialmente colocada por Chevalard (1991) em que um contetdo que tenha sido
definido como saber a ensinar, sofre um conjunto de transformacdes que irdo torna-lo apto a ocupar

um lugar entre os objetos de ensino.

As informagdes colhidas foram originadas tanto das observacdes e vivéncias realizadas
pelo professor da oficina como de uma das questfes que compuseram um questionario direcionado
aos cursistas no final das praticas presenciais. Neste questionario foi solicitando que respondessem
algumas perguntas pertinentes a sua participacdo e concepcdes do curso, dentre elas, destaco a que
procura submeter a varias reflexdes os conhecimentos que foram agregados a pratica atual dos

cursistas, seja eles professores ou alunos do curso de Pedagogia.

Foi utilizada nesta oficina uma metodologia que procurasse esbogar em sua esséncia a real
possibilidade do professor em ndo fornecer respostas prontas, mas mediar provocacdes aos alunos com o
intuito que (re) elaborassem suas hipéteses diante dos problemas colocados de forma que novos
conhecimentos fossem adquiridos. A metodologia utilizada foi a Sequéncia Fedathi® por corresponder
diretamente ao que se pretendia alcancar; expor aos professores questdes matematicas que os levassem desde
0 primeiro contato a ressignificarem o que de implicito ha por tras das estruturas que envolvem as operagdes

basicas.

Resultado e Discussao

1 O TelEduc é um ambiente para realizacdo de cursos a distancia através da Internet a partir de uma metodologia de
formacdo de professores construida com base na andlise das varias experiéncias presenciais realizadas pelos
profissionais do Nied (Nucleo de Informética Aplicada a Educacao).

? Sequéncia didatica elaborada pelo professor Herminio Borges Neto da Universidade Federal do Ceara — UFC. Sendo
composta por quatro fases; Tomada de Posi¢do, Maturagdo, Solugdo e Prova.
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As estruturas envolta das quatro operagdes basicas, segundo Vergnaud (1993) se

classificam em aditivas e multiplicativas, sendo as primeiras compostas por todas as situagdes que
envolvem uma adicdo, subtracdo ou a relacdo entre elas, bem como as multiplicativas, por
envolverem uma multiplicacdo, divisao ou relacdo entre ambas.

Embora o foco deste trabalho ndo seja diretamente as discussdes sobre as estruturas
aditivas e multiplicativas, recorremos a citar estas percepc¢des dos cursistas a fim de fornecermos
um melhor entendimento sobre em que contexto se deu suas respostas, pois 0s resultados
apresentados revelam apenas uma recorte do que foi de fato construido pelos cursistas.

Abordando estas estruturas em momentos distintos, os cursistas eram questionados
sobre novas formas de se apresentar um mesmo problema caracterizando-o com menor ou maior
facilidade de resolvé-lo, eis que eram nestes momentos em que as discussdes chegavam ao seu
apice em se tratando dos debates no grande grupo. A seguir, é exposta uma das questdes abordadas

tendo seu enunciado sofrido algumas modificagdes;

- A eleicdo para prefeito de uma cidade apresentou o seguinte resultado: o candidato
vencedor obteve 119.697 votos, o perdedor 56.175 votos. Entre brancos e nulos, houve
29.746 votos. Quantos eleitores votaram nessa elei¢ido?

- A eleicdo para prefeito de uma cidade apresentou o seguinte resultado: o candidato
vencedor obteve 119.697 votos, o perdedor 56.175 votos. No total votaram 205.618.
Quantos foram os votos brancos e nulos?

- A eleicdo para prefeito de uma cidade apresentou o seguinte resultado: o candidato
vencedor obteve certa quantidade de votos, o perdedor 56.175 votos, entre brancos e nulos,
houve 29.746 votos, sendo que no total 205.618 pessoas votaram. Quantos eleitores
votaram no candidato vencedor?

Para alguns, houve certa estranheza ao perceberem que uma mesma questdo pode
assumir niveis de dificuldades diferentes mesmo que seja no mesmo contexto e os valores iguais.
Diante dos relatos dos cursistas, em um deles é revelada a dificuldade do professor em abordar
questbes que fogem a forma como tem sido tratado cotidianamente na sala de aula, como revela o

seguinte comentario:
A forma como o problema por vezes é colocado, instiga o aluno a interpreta-lo da forma
correta, o problema é que o aluno ja vai logo pensando em achar a resposta e esquece do

caminho que ele tem que percorrer, eles ficam loucos quando a gente da um problema e ndo
diz como resolve (ALUNO A).

A acdo de ensinar atualmente se volta a um conjunto de compreensdes que envolvem
muito mais que ‘repassar’ conceitos ou ideias, mas elaborar espagos de mediacao em que a agao do

professor se revele em muitos momentos como provocativa (GROSSI, 2006). Neste sentido, o
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termo ‘provocar’ acaba por remeter a um sujeito que aprende formulando hipéteses, e para que isto

ocorra o professor deve primeiramente compreender o sentido de mediar estas provocacoes.

A constante ideia que os alunos podem e devem perfeitamente construir seus
conhecimentos sem a intervencdo direta do professor, e sim frutos de sua acdo mediadora, séo
alguns dos elementos que particularizam a escolha de uma sequéncia didatica que sistematize o
conjunto de acles a serem feitas. Neste caso, a Sequéncia Fedathi proporciona uma pratica
inovadora se analisado o ensino comumente construido com énfase da exposi¢do de conceitos pelo
professor e memorizacdo de férmulas e estratégias ja definidas e internalizadas pelos alunos.

Ao utilizar a Sequéncia Fedathi, tanto nos aspectos vinculados ao planejamento das
oficinas como na sua execu¢do metodoldgica, esta permitiu que espagos de mediacGes e discussdes
na exposi¢cdo dos problemas matematicos fossem propiciados. Compreender o conjunto de
resultados alcancados nestes momentos implicou em entender algumas das principais peculiaridades
envolta desta metodologia em nosso campo de atuacdo, no caso a mediagdo. Como 0 propoésito
inicial era deflagrar vérias reflexdes sobre a elaboragdo e resolugdo de problemas matematicos,
muitos foram as observacdes direcionadas a metodologia usada neste processo, como bem revela no

comentario seguinte:

A aula foi muito proveitosa, veio agregar novos conhecimentos para minha formagéo
académica e conhecimento pessoal, pois, o professor mostrou-me uma metododologia que
antes para mim era desconhecida, tendo como principio o dominio da propriedade para
depois seguir para a teoria, interessante e necessario que nossos alunos compreendam e
tomem posse desse método de aprendizagem para saber usar tais conhecimentos em
situagdes reais do seu dia-a-dia (ALUNA B).

Como exemplo de como foi executado um destes momentos na Optica da Sequéncia
Fedathi, ao partir de uma situacdo exposta aos alunos, foi solicitado que discutissem e expusessem
suas hipdteses ou ideias sobre o assunto, momento este caracterizado pela primeira fase da
Sequéncia Fedathi, no caso, a Tomada de Posi¢do, em seguida os alunos se reuniram em grupos
com vistas a resolucdo das questdes, definia-se entdo a segunda fase ou Maturacdo. Na terceira fase
intitulada Solucdo, os alunos expuseram suas estratégias acarretando um novo e mais aperfeicoado
ciclo de discussdes sobre as possibilidades de soluces, e por final o professor sistematizou o que de
conhecimento formal foi produzido agregando estes aspectos as ideias dos alunos, configurando

entdo a ultima fase chamada de Prova.

Como este estudo analisou um dos itens colocados no questionario e que remete aos

conhecimentos necessarios que o professor deve ter ao mediar 0s conhecimentos na aula, a questao
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ou item a qual nos referimos foi a pergunta ‘Diante do que foi discutido e consolidado nas oficinas,
o que de significativo pode ser agregado a sua pratica como professor?’. Foi tratado desde entéo de
consolidar as respostas dadas pelos participantes, ao ponto de se mensurar ndo somente as
consideracGes e 0s aspectos avaliados de maneira formal na formacdo, mas nas percepcdes

construidas no decorrer do curso.

Concluidas as oficinas, dos sessenta e quatro alunos questionados sobre o que de
significante p6de ser agregado a sua pratica como professor, suas respostas permearam nos
seguintes comentarios; adquirir novas formas de apresentar os conteudos, levar os alunos a serem
mais protagonistas, estudar mais 0s conteudos, ajudou a complementar a formacéo e entendeu uma
nova metodologia de se ensinar matematica.

De forma resumida, as respostas com 0s quantitativos proporcionais para cada um dos

itens mencionados ficaram distribuidas da seguinte forma;

E Novas formas de apresentar os contetdos

H A capacidade de levar os alunos a serem
protagonistas
k4 Que preciso estudar mais

M Enriqueceu minha formacao

i Trabalhar uma nova metodologia (no caso a
Sequencia Fedathi)

Dos 64 participantes, 61% expuseram como maior legado da formacéo, a possibilidade
de refletirem sobre novas formas de apresentacdo dos conteudos aos seus alunos. Por se tratar de
uma oficina, é perfeitamente compreensivel reconhecer que, a expectativa criada em volta de um
conjunto de sugestdes metodologicas a serem expostas e possivelmente trabalhadas e
compartilhadas no curso é bem maior.
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Em relacdo ao dominio dos conteudos, a exemplo dos problemas que envolviam as

estruturas multiplicativas, alguns cursistas tiveram dificuldade na resolucdo destas questdes
independentemente da estratégia utilizada. Estas dificuldades foram mais visiveis quando
envolviam questfes de arranjo combinatdrio e proporcionalidade, contudo, do universo pesquisado
6% declararam a necessidade de estudarem ou dominarem mais o0s contetidos especificos.

Para aqueles que consideraram um enriquecimento para a sua formacgdo, néao
especificando em que melhorias foram acrescidas a sua pratica, tivemos 9% das respostas. Ja
aqueles que destacaram uma nova metodologia a ser utilizada, todos se referiam ao primeiro contato

e a aplicacdo da Sequéncia Fedathi sendo 8% do total.

Especificamente na relagéo entre professor e o aluno, 16% dos professores expuseram a
necessidade de levar o aluno a ser protagonista na produc¢do do seu conhecimento, topico este muito
discutido entre formador e cursistas no transcorrer das oficinas, pois dentre os varios comentarios

no Teleduc, os professores expuseram que;

Atualmente, temos um grande desafio no ensino da matematica. Como por
exemplo: instigar o educando a desenvolver outras habilidades a partir dessas que ele ja
possui, ou leva-lo a construcdo de um conceito formado de operagdes, para que possa
utiliza-las em seu beneficio e nas futuras situages que surgirem, tanto em seu dia a dia
como também em seu proprio ambiente escolar (Aluno B).

[...] devemos fazer isso em sala de aula também, propor uma maior quantidade de formas
para que o aluno possa pensar e ndo fique preso somente a essas regras e formulas
definidas. E importante provocar, instigar 0 pensamento dos nossos alunos de modo que
eles resolvam os problemas propostos ao invés de esperar apenas pela resposta dada pelo
professor (Aluno C).

E claro que tornar o aluno independente ao ponto de protagonizar grande parte da
prépria aprendizagem ndo € nada facil, ao professor cabe num patamar minimo a funcdo de
compreender perfeitamente os conteudos e como suporte utilizar de uma metodologia que agregue

estes conhecimentos especificos aos pedagogicos.

No gréafico a seguir, revelamos numa visdo mais quantitativa numa perspectiva

comparada as questdes apresentadas anteriormente.
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Ao citarem a compreensdo de uma nova metodologia em especifico, aliada a afirmacéo
de que novas formas de apresentacdo dos conteudos precisam ser construidas, mais de dois tercos
dos cursistas admitem que algo novo foi assimilado e que visivelmente este conhecimento pode ser
usado em sua préatica de sala de aula. Os demais perfazem o grupo daqueles que ainda nao estéo
efetivamente em sala de aula ou consideram como mais importante dois aspectos: a necessidade de
dominar o conteudo a que se pretende ensinar e mesmo diante de varias sugestdes metodoldgicas, a
certeza que a priori o professor deve levar os alunos a condicdo de protagonista do préprio

conhecimento.
Conclusoes

Ao considerar que o conjunto de a¢fes que compdem uma oficina pedagdgica envolve
variadas e ricas relacbes de reflexdo e troca de sugestdes metodoldgicas entre os participantes, ha
outros aspectos que ganham destaque neste universo de novas ideias e propostas de atividades. No
caso, a necessidade do professor em dominar o contetdo a que pretende trabalhar e mesmo
contando com infinitas possibilidades de atuacdo, sua postura como mediador entre o aluno e o
saber fazem uma consideravel diferenca no campo das aprendizagens.

A prética de oficinas, inquestionavelmente vem a complementar as ac¢les vinculadas
aqueles que necessitam melhorar suas praticas, tanto os que atuam como professores da Educacao
Basica ou ainda estando em processo de formagdo académica. Contudo, ndo devemos desconsiderar
0 modo como o professor adquire e utiliza os conhecimentos pedagdgicos se estes ndo estdo
alinhados aos conhecimentos matematicos especificos e a uma boa metodologia no qual retne estas

sugestdes na pratica escolar.
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Desta forma, adquiri-se cada vez mais destaque a percep¢do dos proprios professores

L

que, além da preocupacdo com as sugestfes de novas atividades, jogos e instrumentos de mediacéo,

a pratica de utilizar de uma metodologia que agregue uma nova relacdo entre o professor, aluno e o
saber juntamente com o dominio do conhecimento especifico e a reflexdo sobre a propria acéo
como mediador ndo deixam de serem questionamentos diarios aqueles que almejam um ensino de

qualidade.

Estas questfes fazem levantar alguns questionamentos que com certeza ndo serdo
respondidos neste trabalho, mas que servirdo como iniciativa a que de fato, outras pesquisas possam
ser aprofundadas com maior propriedade. Ou seja, mesmo o professor tendo posse ou acesso
imediato as mais diferentes sugestfes de atividade, seu ensino ndo devera levar em conta outras
variantes? — Em qual momento o professor deve reconhecer que necessita dominar o conteido
especifico do que se pretende ensinar? — Tendo este professor dominio do conteddo e uma grande
bagagem de ideias de como se trabalhar na sala de aula estes conceitos, hd de considerar uma
metodologia que agregue de forma emancipatdria a participacao do aluno?

Embora que estas e outras questdes surjam da preocupacdo em promover uma formacédo
de qualidade e consequentemente um ensino significante e prazeroso, muito ainda ha de pesquisar e
refletir a respeito destas e outras indagagdes que deverdo surgir.
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