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Resumo: Considerando a exigéncia legal que visa incluir nos curriculos de formacdo da Educacdo Bésica
(Ensino Fundamental e Médio) a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, este
artigo objetiva-se entender como a temética € tratada na formacéo de Pedagogos da Faculdade de Educacéo
da Baixada Fluminense do Estado do Rio de janeiro, considerando que seu campo de atuacdo também
acontece nesses espacos. Para tanto, foram analisadas as disciplinas e ementas que compdem o curriculo do
Curso de Pedagogia da instituicdo. Desse modo, observa-se que as questdes étnico-raciais ndo possuem,
ainda, garantia de que o assunto seja tratado ou discutido nos cursos de formacdo de professores. Tal fato
permite concluir que os professores em formacdo ndo possuem clareza sobre os conceitos que influenciam
sobre o tratamento da tematica étnico-racial, o que reforga a necessidade — e urgéncia — em desconstruir
ideologias raciais nos cursos de formacao.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca analisar o curriculo do curso de Pedagogia da FEBF (Faculdade
de Educacdo da Baixada Fluminense) com énfase na tematica étnico-racial na busca de
compreender como o tema estd sendo tratado no curso de formacdo de professores -
especificamente o Curso de Pedagogia, tendo em vista que este curso foi a primeira licenciatura a

ser instituida na FEBF. Em respaldo a lei 10.639/2003 que define no inciso primeiro que

O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do
Brasil (BRASIL, 2003).

Os curriculos do Curso de Pedagogia tém como objetivo formar Pedagogos que irdo atuar na

“Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na

modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
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COmMo em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (BRASIL, 2006, art.

2). Além disso, podem lecionar diferentes disciplinas e areas de conhecimento. Levando em conta
esse vasto campo em que o Pedagogo docente pode atuar, aumenta — ou fixa — a responsabilidade

social e politica quanto ao tratamento dessa tematica em seu curso de formacao.

Gomes (1996) relata que a ideologia racial “[...] estd presente no desenvolvimento da
carreira docente, desde o curso do magistério, passando pelos centros de formacdo, pelo curso de
pedagogia, até a licenciatura” (p. 69). Retrata, ainda, a importancia de trabalhar a temética dentro

das instituicbes de ensino, pois

existem outras relacdes dentro da instituicdo escolar que interferem no processo de
escolarizacdo. Os valores que sdo transmitidos aos alunos/as dentro do ambiente
escolar ndo sdo apenas aqueles pertinentes a questdo de classe social. Sdo também
raciais e de género (GOMES, p. 69).

Mas, cabe nos indagar: Serd que os professores estdo preparados para desconstruir
preconceito e ideologias raciais? Ao menos este assunto € tratado no curriculo que formam estes
profissionais? Com o intuito de responder a estas questdes, buscarei subsidios em Gomes (1996)
que aborda sobre as relagdes étnico-raciais no contexto escolar vivenciado por professoras negras a

partir das relagOes de alteridade.

Gomes (1996) destaca que “a pratica das professoras esta distante de uma analise historica,
socioldgica, politica e antropoldgica sobre a diversidade étnico-cultural” (p. 73). Para tanto, foram
observadas ementas do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, no

intuito de observar qual € o espaco das discussdes sobre relagdes étnico-raciais dentro do curriculo.

A observacdo e leitura das ementas das disciplinas (obrigatdrias e eletivas universais)
possibilita perceber que as discussbes sobre racismo, diferencas e multiculturalismo, ainda

permanece como algo menos destacado.

Pretende-se fazer uma abordagem qualitativa, ainda que os dados quantitativos sejam
utilizados para reforcar comentarios e observacGes descritivas, além de ajudar na reflexdo sobre a

tematica tratada dentro de um curso que forma professores.

2 O CURSO DE PEDAGOGIA
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A histéria do curso de Licenciatura em Pedagogia da FEBF apresenta caracteristicas e

L

peculiaridades. Para Melo e Lima (2013), o curso de Pedagogia teve sua trajetéria marcada desde os

anos 60 no municipio de Duque de Caxias, com o Instituto de Educacdo Governador Roberto
Silveira (IEGRS), criado pelo decreto estadual 8.272 de 12 de junho de 1962. Com respaldo a
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 4.024 de 1961), o instituto ja previa
o funcionamento do curso de formacgdo de professores para 0 ensino normal nos institutos de
educacdo. Como se Vvé a diante

Paragrafo unico. Nos institutos de educacdo poderdo funcionar cursos de formagéo
de professores para 0 ensino normal, dentro das normas estabelecidas para os
cursos pedagdgicos das faculdades de filosofia, ciéncias e letras (BRASIL, 1961).

Contudo, o Curso de Formacéo de Professores para o Ensino Normal (CFPEN), é firmado
em 1965 pelo Conselho Estadual de Educacédo (do antigo Estado do Rio de Janeiro), com inicio das
aulas em 1966. De acordo com Marinho (2013), este foi o

Primeiro curso superior de carater publico em Duque de Caxias/RJ tem uma
trajetoria marcada por intensa mobilizacdo da comunidade académica em busca de
reconhecimento, autonomia e estabilidade, com expressiva participagédo estudantil e
apoio de entidades representativas de movimentos sociais (2013, p. 4).

O curso foi criado em 13 de marco de 1970, quando o Conselho Federal de Educacéo,
atraveés do Parecer n° 210/70, reconheceu o Curso de Formacdo de Professores para o Ensino
Normal (CFPEN), mantido pelo Instituto de Educagdo Governador Roberto Silveira, em Duque de
Caxias, Estado do Rio de Janeiro, como Curso de Pedagogia, destinado a formagao de especialistas
para as atividades de Orientacdo, Administracdo, Supervisao e Inspecdo Escolar.

Até 1981, o curso funcionou com a participacdo de professores concursados do Estado
(eram cedidos). Os diplomas expedidos estavam sob o reconhecimento da Universidade Federal
Fluminense (UFF), dada que o curso de Pedagogia do Instituto de Educagédo Governador Roberto
Silveira (IEGRS) ndo tinha vinculacdo formal com nenhuma instituicdo universitaria. Em 3 de
novembro de 1981, conforme determinacdo da Lei n® 472/81 esse curso foi incorporado a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ. Entretanto, apesar do ano letivo de 1982 marcar o
inicio dessa vinculacdo formal, s6 em 20 de janeiro de 1987, através da Deliberacdo n° 164, a UERJ
reconhece o Curso de Pedagogia e determina que sejam validados os diplomas emitidos. Em 11 de
novembro de 1988, por determinacdo da Resolucdo n° 548, e o Curso de Pedagogia ¢ elevado a

condicdo de Unidade Académica da UERJ, vinculada ao Centro de Educacdo e Humanidades, com
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a denominagdo de Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense/FEBF, com localizagédo no

Municipio de Duque de Caxias/RJ.

Melo e Lima (2013) destacam diferentes lutas que ocorreram na historia da Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense, mas h4 um forte destaque para o curso de Pedagogia e sua
transformacdo em Unidade Universitaria. A importancia da elevacdo a unidade universitaria traria
consigo a conquista pela autonomia académica da universidade, antes submetida a Faculdade de
Educacdo do Campus Maracana.

No contexto das diferentes lutas, destaca-se a mobilizacéo para a transformacéo do Curso de
Pedagogia em Unidade Universitaria. Entre 01 a 05 de outubro de 1984 acontece o | Congresso
Interno da UERJ que em sessdo plenaria aprovou a resolucdo n° 43, propondo essa transformacéo.
Em 1988, em sessdo ordinaria do Conselho Universitéario realizada no auditério do IEGRS, fica
legitimada a criacdo da Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense (Melo e Lima, 2013, p. 23).

O curso de Pedagogia tem um grande papel na histéria da Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense. Enquanto espaco da educagdo no meio universitario, sempre teve que disputar
pela sua incluséo e espaco, na FEBF, ela foi seu esteio.

Entre 1997 e 2000, foi realizada uma reforma curricular do Curso de Pedagogia da FEBF
que produziu poucas, porém profundas alteragdes curriculares, tendo por base as sinteses teoricas,
as considerac0es legais e, especialmente, as aspira¢cdes da comunidade académica da Unidade.

a) o0 abandono da Habilitacdo de Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do 2° Grau;

b) a organizacdo do curso de Pedagogia com o carater de multihabilitacdo, formando
competéncias e habilidades para o exercicio da reflexdo e da pratica nas fun¢des de administrador,
supervisor e orientacdo educacional,

¢) a adocdo do sistema de créditos e regime semestral na organizac¢do do funcionamento do
curso e a insercdo de ampla lista de disciplinas eletivas;

d) definicao de cinco eixos aglutinadores dos contetdos programaticos das disciplinas e das
atividades de ensino: Educacéo, Linguagem e Conhecimento; Escola Espaco Politico e Pedagdgico;
Cultura Local e Global; Perspectiva Histérica das Ideias e Préticas Pedagdgicas e Gestdo dos
Sistemas de Ensino;

e) elaboracao e reelaboracdo do conhecimento expressos pela producdo de uma Monografia
no final do curso.

Dessa reforma, surgiram duas deliberacfes: a deliberagdo n°® 11 de 2001 que previa a

Pedagogia com “multihabilitacio” em Orientagdo, Supervisdo e Administragdo Escolar; e a
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deliberacdo n° 12/2001 que previa a atuacdo do Pedagogo para atuar nas series iniciais do ensino

fundamental e educacdo infantil. Os cursos foram reconhecidos pelo Conselho Estadual de
Educacdo com o parecer 510/2001. Esta organizacdo permaneceu até o ano de 2006, quando ha um
novo movimento para atender as novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.

Em 2006, com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia, aprovadas pela Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, tem inicio um novo

processo de reformulacéo curricular, visando adaptacdo as mesmas.

2.1 As disciplinas oferecidas

O curso de Pedagogia da FEBF/UERJ (Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense/Universidade do Estado do Rio de Janeiro) possui um total de 44 (quarenta e quatro)
disciplinas, sendo 7 (sete) disciplinas eletivas em que os estudantes possuem livre escolha sobre a
temética que pretendem aprofundar conhecimentos, e 37 (trinta e sete) disciplinas obrigatdrias.

Vejamos o grafico a seguir:

DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA FEBF//UERJ

M Disiplina

A Eletiva Universal
84.1%

Disiplina
Obrigatoria

Fonte: http://www.febf.uerj.br/licenped.html

Para tanto, é notdrio que as disciplinas descritas na ementa, ndo discutem sobre diversidade
cultural, multiculturalismo, diferenca ou qualquer outro tema em que a tematica étnico-racial possa

ser articulada e/ou discutida.

E possivel observar que no total de 44 disciplinas oferecidas no curso, sendo 37 obrigatorias

e 7 eletivas universais, apenas 2 disciplinas possui como tematica “Educacdo, Diferenca e
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Desigualdade” (eletiva universal) e “Tendéncias Atuais do Ensino de Histdria” (obrigatdria) em que

»

a tematica étnico-racial pode ser articulada. Contudo, nenhuma disciplina explicita em sua
nomenclatura a tematica sobre a cultura Afro-brasileira. Isso significa que ndo ha garantia de que o

tema seja discutido no curso de formacgéo. Vejamos assim, a representacdo grafica desta situacdo:

DISCIPLINAS QUE ARTICULAM A TEMATICA AFRO-BRASILEIRA

M Disciplinas que podem
articular a tematica

Afro-brasileira
95.5% iR

Demais Disciplinas

Fonte: http://www.febf.uerj.br/licenped.html

Ainda que reconhecamos que as ementas podem ser flexibilizadas pelos docentes, elas
refletem um momento histdrico e processual. A defesa de disciplinas que se encarreguem de refletir
sobre o tema étnico-racial é a garantia de que este assunto seja discutido na formacdo de

professores.

Gomes (1996) também revela que hd uma “retroalimentacdo” que persiste em legitimar o
racismo presente no ideério social, bem como — a exemplo - uma admiracao por um aluno negro
que tem um bom desempenho escolar. Outro problema que reforca tal imaginario social é o
“branqueamento” através da defesa da mesticagem, tida como solucdo para o “problema racial”
brasileiro. A terceira ideologia difundida na escola ¢ a democracia racial. “A teoria privilegia o
discurso da igualdade e omite as diferencas, dando margem a consideracdo de que falar sobre as

diferencgas ¢ discriminar” (p. 71).

Com o objetivo de desconstruir essas ideologias raciais, Gomes propde que a educacgdo seja

pautada nas diferencas, pois

E preciso que as diferencas sejam reconhecidas e respeitadas dentro da instituico
escolar. O reconhecimento da diferenca é a consciéncia da alteridade. Sendo assim,
ao discutirmos as relacGes raciais e de género presentes na vida de professores/
professoras, alunos/alunas negros/as e brancos/as estamos rompendo com o
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discurso homogeneizante que paira sobre a escola e reconhecendo o outro na sua
diferenca (1996, p. 78).

2.2 Curriculo, o local de transgressao

Considerando o curriculo como espago de disputa de poder, em que o conhecimento é
disputado constantemente. Refletir sobre um curso de formacgéo de professores e os conhecimentos
que ganham espago nessa trama conflituosa, eis que podemos confluir que a cultura afro-brasileira

ndo tem representatividade no curriculo deste curso de formagéo.

Vale ressaltar que o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense
passou por uma reestruturacdo curricular no ano de 2006, quando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (licenciatura) foram instituidas. Posterior a lei
10.639/2003 referente a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira"; onde atuam os Pedagogos. Mas, para além de uma
exigéncia legal, o destaque dado a temaética aqui tratada refere-se a representatividade de um povo

que foi — e continua sendo — excluido socialmente.

Curriculo como espago de producdo cultural (Lopes, Macedo, 2011), deve abarcar as
demandas de todos os envolvidos. A exclusdo ou ocultacdo desta tematica implica a negacdo do
processo historico em que vivemos, ou ainda, demonstra o quanto o curriculo continua branco,

elitista e excludente.

Precisamos ouvir Hooks (2013) quando diz que os pensadores da pedagogia radical
passaram a

[...] incluir um verdadeiro reconhecimento das diferengas — determinadas pela

classe, social, pela raca, pela pratica social pela nacionalidade e por ai afora. Esse

progresso, entretanto, ndo parece coincidir com uma presenca significativa de

vozes negras, ou de vozes ndo brancas, nas discussbes sobre as praticas
pedagdgicas radicais (2013, p. 20).

Desse modo, o multiculturalismo auxilia o reconhecimento das diferencas por meio do
curriculo, entendendo como a fronteira atua nas relagdes entre os sujeitos que compdem o curriculo,

e dando lugar ao hibridismo cultural. Nao trata-se, todavia, de enaltecer apenas a cultura afro-
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brasileira, mas compreender como as diferengas sdo igualmente importantes e devem se sentirem

representadas.

A transgresséo curricular que se propde neste artigo, reflete sobre as mudangas em prol de
uma educacdo que abarque as demandas e diferencas. O curriculo do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, esta passando por uma nova reformulacdo
curricular — em curso - para atender as exigéncias das define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgédo continuada, na qual a tematica

sobre relacdes étnico-raciais esta sendo articulada.

A luta contra o racismo “implica em uma nova postura profissional, numa nova visao das rela¢oes
que perpassam o cotidiano escolar e a carreira docente, e ainda, no respeito e no reconhecimento da
diversidade étnico-cultural.” (GOMES, 1996, p. 81). E continua dizendo que

As dificuldades na abordagem da quest&o racial em nossas escolas revelam o peso
do imaginario e dos valores racistas em nossa sociedade. Revela ainda lacunas
lamentéveis em nossa formacdo profissional: o despreparo profissional para lidar,
como educadores, com sujeitos socio-culturais diversos. O racismo presente em
nossas préaticas escolares revela-nos o quanto temos ainda de avangar como
profissionais-educadores/as. E um problema politico-profissional e como tal
precisa ser encarado em nossa qualificacéo (1996, p. 81).

Como podemos observar, o racismo é algo impregnado nas agdes cotidianas. E, para
desconstrui-lo na pratica pedagogica, faz necessario que abordar sobre os sentidos que séo

atribuidos a ele.

2.2 Racismo, entender para desconstruir

D’adesky aborda sobre a ambiguidade do conceito de raga. Enquanto ha uma tentativa de
universalizacdo de seu conceito, a0 mesmo tempo a prépria histéria da humanidade mostra que a

diversidade da populacdo torna inconsistente a ideia de racga pura, segundo o conceito biologico.

O autor se baseia em Taguieff para desconstruir a ideia de geneticistas e intelectuais em
relacdo a supressao do termo raca, como se isso fosse apagar o racismo explicito. Para Taguieff,

isso reforgaria o racismo simbolico. “E, ao contrario do que se poderia imaginar, a observagao
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mostra que a variedade de classificagOes, em vez de diminuir ou atenuar os preconceitos raciais

tende, paradoxalmente, a manté-los, ou mesmo a aumenta-los. [...] (2009, p. 47)”

D’Adesky lembra que Nilma Bentes aborda sobre a importancia do conceito para a luta do
povo negro, tendo em vista que racismo € uma palavra derivada de raca, e que a utilizacdo dos

termos etnia e comunidade, ndo apaga ou exclui a importancia de se discutir ‘raga’.

O autor desconstroi tambem a classificagdo dos povos e comunidades quanto ao seu
fendtipo, dada a amplitude de contribuicdes genéticas que compdem a populacdo. Em suma,
D’ Adesky se mostra contrario a qualquer forma de classificagdo em grupos ou categorias, pois estas

sdo construgdes sociais e pessoais, passiveis de ser, portanto, questionadas. Assim,

A indeterminacgdo das categorias raciais demonstra que o critério raga permanece
indefinido, dificil de definir e sempre inconstante. A raga ndo somente representa a
continuidade de um tipo fisico ideal, mas remete simbolicamente, no nivel do
inconsciente, as forgas obscuras do instinto, do sexo e do sangue. E também
portadora de formas mobilizadoras de conteddo cultural e sujeita aos acasos dos
discursos ideoldgicos. Por essas razfes, a raca se apresenta fechada, exclusiva e
extremamente ambigua (D’ADESKY, 2009, p. 49).

A autora Seyferth, assim como D’Adesky, destaca a ambigiiidade do termo raga. Enquanto
conceito bioldgico, raca esta ligada a cor de pele e ao sangue, contudo as caracteristicas genotipicas
e fenotipicas ndo caracteriza ao que chamamos de racismo. Este, por sua vez, subtende a
hierarquizagdo das ragas humanas, assumindo a forma do “darwinismo social”, classificando os
brancos como os mais aptos. Assim, o “racismo contribuiu para conferir a ciéncia o poder de ditar

praticas politicas e sociais” (p. 54).

A miscigenacdo utilizada como desculpa para o branqueamento da raga. V& na mesticagem a
causa da formacdo do povo brasileiro e a consequéncia de se chegar a uma democracia racial por
este caminho, objetivando chegar a raga pura - branca. A democracia racial ilusoria via no mestico a
possibilidade de findar com o povo negro e suas caracteristicas, acreditando que o preconceito
estaria diluido nesse mito democratico. O mesti¢o se torna, nesse momento, solucéo; ora outra se

torna problema, pois é reflexo justamente da diversidade racial.

O racismo é reflexo de uma sociedade composta por grupos diferentes étnica e
racionalmente. “A desigualdade evidencia-se na articulagdo entre ragca e estrutura social”
(SEYFERTH, 1986, p. 56). Ao fazer esta associacdo, Seyferth destaca que a cor da pele carrega a

responsabilidade de definir lugares na sociedade e que, por isso, é utilizada no Brasil como
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classificador das ragas. Portanto, a Cor € o signo mais enfatico de marca racial estigma social, e

busca na miscigenag¢ao o branqueamento e a valvula de escape para o ser ‘ndo-negro’. O segundo
signo utilizado como classificador ¢ o sangue, que na busca pela sua “purificagdo”, também

emprega na miscigenagao o caminho mais viavel para a ‘esperanca’ de tornar pura a raga.

Por fim, a autora traz a importancia de se considerar o tema para 0s estudos sociais, ainda
que seja um termo bioldgico, carrega consigo ideologias que ajudam a compreensdo de acles e

relacdo discriminatorias e preconceituosas.

O conceito “racismo” esta atrelado a cor e a relacdo de poder. Racismo como forma de
superioridade de uma raga sobre a outra, ao relacionar-se com a cor, supde que a raca branca é
superior a raga negra ou menos branca (Silva, 1994). Contudo, para que os professores possam
desconstruir tais conceitos e propor reflexdes e experiéncias em suas praticas, requer que este
conceito seja discutido, compreendendo sua ambiguidade e quais os reflexos de sua disseminagédo

nas relag@es socio-culturais.

3 ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir da andlise das ementas das disciplinas que compde o curriculo do curso de
Pedagogia da FEBF, é possivel destacar que ha inexisténcia da tematica sobre relagdes étnico-
raciais, 0 que legitima préaticas que estdo no imaginario social, bem como esteredtipos, preconceito

racial e racismo®.

Por isso, defende-se a introducdo de disciplinas nos curriculos que formam Pedagogos e
outros licenciados, como forma garantir que se discutam sobre as relagdes étnico-raciais, que se

distanciem de um discurso racista e possibilite reflexdes sobre falas que circulam no meio social.

O papel das instituicbes formadoras ndo se resume em breves leituras ou rapidas passagens
por temas que exigem tal complexidade de reflexdo. A importancia da formacdo inicial e
continuada implica em oferecer subsidios que auxiliem o professor a realizar reflexdes sobre sua

pratica pedagdgica.

! Hélio (2008) difere preconceito racial de racismo. Este refere-se a atribuicdo de aspectos negativos a um
grupo dada suas caracteristicas fisicas ou culturais. Aquele é apenas uma atribuicdo negativa tendo como comparagao
com seu préprio grupo racial/cultural.
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