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Resumo: Este trabalho objetiva relatar o vivenciado pela professora e alunos do componente curricular estagio
supervisionado 111 do curso de Licenciatura em Matematica, contemplando a observagéo e intervengdo de aulas de
Matematica no Ensino Médio em uma escola da rede estadual do estado da Paraiba. O interesse por essa tematica se
insere em diagnosticar as reais contribuicdes do componente curricular estagio supervisionado aos futuros
professores de Matematica e a professora orientadora do estagio. Essa vivéncia nos mostra que é na complexidade do
contexto escolar que se revela as habilidades dos futuros professores, lhes proporcionando autonomia para 0
exercicio da docéncia, harmonizando novos saberes, tanto para os estagiarios como para o professor orientador,
contribuindo para a constituicdo da identidade profissional dos envolvidos.
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Introducdo

Nas ultimas décadas, algumas acgdes politicas tém buscado promover uma melhoria na
qualidade da educagédo brasileira, embora ainda haja muito a ser feito nesse sentido. Dentre essas
acOes, destaca-se a elaboracdo de documentos de referéncia curricular, a criacdo de um sistema de
avaliagdo dos livros didaticos, formagdo continuada para os professores das escolas publicas.
Embora seja fato que tais acOes, apesar de algumas limitagbes, tém contribuido para reflexdes
acerca do ensino e aprendizagem.

Por outro lado, as instituicbes de ensino superior responsaveis pela formacdo inicial dos
professores, apesar de ser o campo de pesquisa académica, pouco tem avancado no que se refere a
formulacio de um documento que oriente as aulas do componente curricular estagio
supervisionado. Para tanto, entendemos que 0 componente supracitado, através das leituras
realizadas e no trajeto universidade escola da educacdo basica pode favorecer aprendizagem tanto
para os professores na formacdo inicial como para o professor orientador do estagio, aqui
relataremos a vivencia do componente curricular estagio supervisionado I, em seu trajeto
universidade e escola da educacdo basica, a qual constitui 0 campo de estagio, e as contribuicbes
dessa disciplina para a constituicdo da identidade profissional dos futuros e atuais professores de

Matematica.
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A concepcdo de Identidade profissional que defendemos esta pautada nas palavras de

Pimenta (2010), quando afirma:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da profisséo, da
revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das tradicGes. Também
da reafirmacdo de pratica consagradas culturalmente e que permanecem
significativas.Praticas que resistem a inovacGes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. De confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constréi-se,
também pelo significado de cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente em seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo de
suahistoria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagbes
com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA,
2010, p. 67).

O campo de estagio deve ser um local com significado para os estagiarios e professor
orientador e ndo um ambiente para cumprir as exigéncias legais da licenciatura, sé assim € possivel
a esses profissionais tirar licdes positivas que lhe possibilite a ressignificacdo dos saberes arraigado
pela sua histéria como aluno da educagdo basica, do ensino superior e exercicio da docéncia.

Afinal, quais sdo 0s saberes que permeiam 0 componente estagio supervisionado que pode
ser internalizados pelos atores envolvidos?

Tais saberes devem ser sinalizados aos estagiarios pelo professor da universidade, para
tanto, esses profissionais devem conhecer tanto a literatura que versa sobre o estagio como ser
conhecedor das praticas das escolas da educacdo bésica, para conduzir o seu trabalho de orientador.

Este relato descreve a vivéncia dos alunos e professora do componente curricular estagio
supervisionado Il do curso de Licenciatura em Mateméatica da Universidade Estadual da Paraiba-

UEPB, no primeiro semestre do ano letivo de 2016.

O Estéagio Supervisionado na Universidade e na Escola da Educagdo Basica

Inicialmente, estava matriculados na disciplina estagio supervisionado Il oito alunos. As
aulas na universidade foram iniciadas no final do més de janeiro do corrente ano. Na primeira aula a
professora apresentou o plano de trabalho, que sinalizava para a leitura de textos, discussdes sobre
0s aspectos praticos, elaboracdo de resenha/resumo, observacdo do contexto escolar
(aproximadamente cinco horas aula), intervencdo/ministrar aulas de Mateméatica (quinze horas
aula), sendo a observacdo e intervencdo em turmas do Ensino Médio e elaboracdo do relatorio final

de estagio, apds essa apresentacdo 0s alunos se mostraram apaticos, entdo perguntamos para 0S
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alunos “Quais as suas expectativas em relagdo a essa disciplina?” As respostas foram marcadas pelo

desencanto, ‘Pouco contribui para o nosso fazer de sala de aula, ir a escola ministrar uma aula uma
vez por semana, perdemos a continuidade do conteudo’ (fala de um estagiario), esse primeiro
contato, sinalizou para a necessidade de um trabalho sistematizado e com significado para o0s
estagiarios.

Na sala de aula do estadgio na universidade foi realizado o estudo das Diretrizes Operacionais
para 0 Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino (2016), iniciando pelo capitulo 2:
Politicas de Fortalecimento da Gestdo Escolar, capitulo 3: Etapas da Educacdo Bésica, capitulo 5:
Organizacdo Curricular e capitulo 6: Sistema de Avaliagéo.

A discussdo desse documento despertou o interesse de alguns alunos estagidrios, pela
oportunidade de conhecer as determinacdes e organizacdo das escolas campo de estdgio, uma vez
que todos iriam estagiar em escolas da rede estadual e no Ensino Médio, assim como refletir

posteriormente sobre o lido no documento e o vivido na escola.

Caminhar metodoldgico no campo de estagio

A ida a escola campo de estagio ocorreu apos a leitura do documento supracitado e outros
textos que versam sobre o estagio supervisionado na licenciatura em Matematica,

Iniciado o ano letivo da educacdo béasica fomos a escola de Ensino Médio, o gestor e o
coordenador da éarea de Matematica, foram receptivos, apresentamos a proposta de estagio
informando que os estagiarios iriam fazer observacdo e intervencdo e foi acertado o inicio do
estagio.

Anteriormente, nas aulas de estagio na universidade, foram elencados os critérios de
observacdo, para as primeiras aulas, sendo eles: ambientacdo, planejamento do professor,
motivacdo, dominio de sala de aula, metodologia e avaliagdo. Todos os alunos iniciaram realizando
a observagdo tendo por base esses criterios.

Diante da acolhida da escola decidimos que todos os alunos realizariam a observagéo e
intervencdo na mesma escola; descreveremos em seguida o vivido por uma aluna que chamaremos
pelo nome ficticio Diana. A escolha dessa estagiaria deu-se porque inicialmente, ela procurou
realizar o estdgio em outra escola, a mesma que havia realizados os estagios | e Il, ndo sendo
possivel pela incompatibilidade entre o seu horério disponivel ao estagio e as aulas de Matematica.

Ingressou na escola, a qual estava os seus colegas, fez a observacdo em turmas do primeiro ano, de
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um professor, ndo deu continuidade ao estagio nessa turma, porque a cedeu a um colega que ndo se

encaixou no horério dos outros professores. Mudando de turma Diana fez observacdo e intervencédo
em turmas do 3° ano na modalidade de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — EPT, €
desenvolvida nas formas de articuladas e subsequentes ao Ensino Médio, podendo ser integrado ou
concomitante a essa etapa da educacdo basica (Paraibal, 2016, p. 28).

Os alunos em campo, tudo parecia esta caminhando, quando quatro dos oito alunos foram
dispensados do componente porque ja havia realizando atividade referente ao exercicio da docéncia,
até entdo era visivel o desejo de alguns deles em serem dispensados, pelo trabalho que iria executar
e por considerar que o estagio em nada iria contribuir para a sua formacgdo, esse acontecimento foi
entendido pela professora orientadora como mais um desafio, motivar os alunos que iriam continuar
na disciplina.

Diana, foi uma das alunas que continuou no campo de estdgio, nas primeiras visitas a escola
da educacdo basica, ela reclamava do tamanho da escola que no turno manhd funcionavam 33 salas
de aula, com uma média de trinta alunos por turma, reclamava que demorava encontrar a sala de
aula, do ndmero de professores entre outras reclamacdes, iniciando a intervencdo desmotivada.
Diana ao ministrar as aulas, mudou o0 seu comportamento, parou de reclamar e se mostrou
motivada, cada aula que ministrava demostrava o dominio do contetdo, levando os alunos a pensar
matematicamente através do levantamento de hipGteses com questionamentos realizados na
oralidade antes da sua realizacdo no lapis e papel, era visivel a boa interacdo entre professora
estagiaria e os alunos.

Relataremos com maiores detalhes a intervencdo realizada por Diana em duas turmas do 3°
ano do Ensino Médio.

As aulas foram observadas pelas professoras titular da turma e orientadora do estagio, com
anotacfes no diario de campo da segunda docente. Aparentemente muito tranquila, Diana com seu
plano de aula escreveu no quadro branco o plano cartesiano e interagindo com os alunos explicou o
que sdo retas perpendiculares que forma o plano cartesiano, 0s quadrantes e marcou pontos no
plano, ela percebeu que alguns alunos estavam com dividas, explicou novamente pacientemente e
prosseguiu com a definicdo de distancia entre dois pontos. Diana foi surpreendida por um aluno do
3° ano do Ensino Médio que a questionou de onde vem essa formula de distancia? Tem a ver com o

Teorema de Pitagoras? Ela respondeu: sim, essa formula usa o Teorema de Pitdgoras na

1 paraiba, serefere As Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino.
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demonstracdo e complementou, quem tiver interesse pode pesquisar essa aplicabilidade no livro

didatico, internet entre outros meios.

Dando continuidade a resolucdo do exemplo, percebendo que alguns alunos ndo entendiam
quem era 0 X1, X3, % € Va2 pra colocar na formula, “foi ai que enumerou cada par ordenado da
questdo com as notagdes, € assim eles comecaram a compreender”. Em outra turma, um aluno
escreveu a formula errada no caderno, e a professora titular da turma ja havia alertado quanto a isso,
que alguns alunos copiavam as formulas erradas e ndo conseguiam resolver os exercicios. Com essa
informacdo, Diana tomou o cuidado de olhar se todos estavam copiando e foi entdo que percebeu o
erro do aluno e o orientou. Depois desse exemplo, foi realizado o exercicio individual para os
alunos resolver e foi perceptivel, nas duas turmas, que muitos alunos tém dificuldades em resolver
operagdes com 0s nimeros inteiros, a exemplo, resolver a expressao: -5-(-3).

Dando continuidade a resolucdo das atividades sobre equidistancia entre dois pontos, em
uma questdo foi necessario desenvolver um produto notavel e a maioria dos alunos alegou nédo
sabiam o que era isso. Sendo necessaria uma revisdo do contetdo quadrado da soma e da diferenca
de dois termos, em seguida deu-se continuidade a resolucdo dos exercicios, em uma das questdes
propostas precisava resoler uma equacdo do 2° grau, a qual foi deixada, propositalmente, para 0s
alunos resolver individualmente, no intuito de diagnosticar se eles sabiam resolver a equacéo,
alguns chegaram ao resultado correto outros ndo, no decorrer dessa atividade, a estagiaria interagia
com os alunos tirando as dividas individualmente e quando percebia que a dificuldade na resolucdo
era comum a varios alunos, ela resolvia no quadro, essa aula foi encerrada com a proposta de
atividades para casa.

Na aula seguinte, verificou que a maioria dos alunos ndo resolveu o exercicio de casa, sendo
feito coletivamente na sala de aula com a ajuda da estagiaria e foi percebido que alguns alunos ndo
lembravam da formula de distancia entre dois pontos.

Diana iniciou o conteddo de ponto médio de um segmento, de maneira similar ao de
distdncia entre dois pontos: tracando o plano cartesiano, colocando dois pontos no grafico unindo-
os, formando assim o segmento, seguido da formula. Foi ai que um aluno perguntou: E s isso? Ta
facil demais? A estagiaria apresentou um exemplo, rapidamente um aluno fez o calculo mental e
deu a resposta correta, 0 mesmo ocorreu em outros exemplos com varios alunos, essa mesma
atividade tinha uma questdo que envolvia 0s numeros fracionarios, o que deixou 0s alunos
preocupados, resistindo em resolvé-la, Diana entdo explicou que ndo tinha nenhum problema em

dar uma fragdo, porque no plano cartesiano trabalhamos com os ndmeros reais, 0 que tranquilizou
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os alunos. E assim, Diana procedeu no decorrer da intervencdo realizando oito aulas continuas em

duas turmas do 3° ano do Ensino Médio, totalizando dezesseis aulas ao todo.

Ao retornar as aulas da universidade realizamos rodas de conversas para 0s estagiarios
relatarem o vivido nas escolas e também foi aplicado um questionario que teve por objetivo refletir
sobre as contribuicdes do estdgio para a formacdo da identidade profissional desses futuros

professores.

Resultados e Discussdes

Relataremos as respostas do questionario dada por Diana, ao ser questionado sobre a relagdo
com o(s) professor(s) e os alunos da turma da escola, campo de estagio, apds as observaches e
intervencOes, “Foi Otima. Tanto a professora como os alunos me receberam bem, o que contribuiu
para que O estagio tenha sido proveitoso, ndo s6 para mim, mas para os alunos também”. A
receptividade dos alunos e professor deu credibilidade a estagiaria e a motivou a iniciar a
intervencdo, levando-a a ter outro olhar para a escola basica e também para o componente.

Ao perguntar a Diana, como foram as aulas observadas por ela, tivemos como resposta
“Primeiro com a exposi¢do do conteudo e em seguida com resolucdo de exercicios”. O modelo
tipico da aula de Matematica que vem sendo ministrado no decorrer de longos anos, 0 que inquietou
a estagiaria demonstrando querer fazer diferente e a professora orientadora do estagio foi
questionada por ela, Comeco a aula com um exemplo fazendo conexdo do contelldo matematico
com o cotidiano? Ou apresento um video? Ou com o desenho do plano cartesiano (0 contetdo que a
estagiaria ministrou foi Geometria Analitica), as preocupacbes supracitadas, sinalizam para a
construgdo e fortalecimento da identidade profissional, conforme descreve Buriolla (1999, p.10,
apud Pimenta, 2010, p. 62), o estagio € o locus onde a identidade profissional é gerada, construida e
referida; volta-se para o desenvolvimento de uma agdo vivenciada, reflexiva e critica e, por isso,
deve ser planejada gradativa e sistematicamente com essa finalidade.

Para essa estagidria a transposicdo didatica realizada pelo professor da Educagdo Bésica, a
faz refletir sobre o contexto da sala de aula, no tocante a apresentacdo de um conteudo de
Matematica com significado para os alunos, a aluna demonstrou que ndo estava no campo de
estagio simplesmente para cumprir as exigéncias do estagio.

A estagiaria, quando questionada sobre as contribuicdes dadas pelas observacdes realizadas

a sua formacdo profissional, a sua resposta ‘“como ainda ndo sou professora, foi possivel ver a
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realidade de uma sala de aula, como é o posicionamento do professor diante das situacdes que

ocorrem em sala e o comportamento dos alunos”.

Diante do apresentado, € no estdgio que os licenciando tém a oportunidade de voltar a
escola, ndo mais como aluno, mas como o local para exercer a profissdo, em muitos casos toma um
susto porque este ambiente que até pouco tempo lhe era tdo familiar, causa certa estranheza, a
exemplo o comportamento dos alunos em sala de aula.

Em conversas com 0s outros estagiarios nas aulas na universidade foi undnime em suas falas
a mudanca de comportamento dos alunos da educacdo bésica, destacaram também as lacunas na
aprendizagem dos conteudos de Matematica desses alunos, sendo artificial, principalmente aos
conhecimentos referente ao bloco de conteldos ndmeros e operagdes, trabalhado no Ensino
Fundamental, o que pode ser a causa da desatencdo nas aulas, assim como dificulta o professor
avancar nos conteidos porque precisa revisar assuntos ja estudados.

Ao perguntar a Diana, se a experiéncia no estagio havia contribuido para a sua formacéo
profissional, ela respondeu. “Sim, para melhorar minha atitude enquanto professora, pois, se a
metodologia adotada ndo estiver funcionando devo buscar alternativas que possibilite um melhor
aprendizado para os alunos”, esse posicionamento da futura professora revela uma preocupacao
com os saberes associados a pratica docente, refletindo sobre o seu fazer de sala de aula,
comungando com Tardif et al (1991) quando descreve a pratica docente na escola como uma
atividade complexa correspondente a um espaco de producdo de saberes diversificados. E, ao
confrontarem 0s saberes construidos na experiéncia com os saberes académicos do processo de
formacdo inicial ou com as proprias prescricdes curriculares. Esses autores se referem aos saberes
que sdo (re)construidos permanente pelos professores, revisita 0s saberes que permearam 0 Sseu
trajeto como aluno da educacdo bésica, do ensino superior, e particularmente pela sua vivéncia no
componente estagio supervisionado.

Outra pergunta feita a Diana no questionario, caso tenha algo a descrever que ndo foi
contemplada nas perguntas anteriores, cite-as, aqui. ‘“Destaco a importincia do professor da turma
ficar com o estagiario durante as aulas, pois s6 o professor tem ou ndo o dominio da turma e a
conhece, ja 0 estagidrio ndo. O que acontece € que muitos professores deixam 0s estagiarios darem
suas aulas sozinhos, o que ndo ocorreu comigo, a professora ficou presente em todas as aulas.”

Esse posicionamento da estagiaria foi diferente de outros colegas, que relataram que a

presenca do professor da educacdo basica em sala de aula tra a autonomia do estagidrio, “No
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momento que estou em sala de aula e consigo resolver um confiito entre os alunos, vou adquirindo

experiéncia. E aprendizagem” (fala do estagidrio na roda de conversas nas aulas de estagio).

Esse fato rewvela a concepcdes dos estagiarios com relacdo a permanéncia ou ndo do
professor titular da turma, em sala de aula, 0 que perpassa pela subjetividade de cada um, por ser
timido, ndo se sentir seguro para 0 exercicio da docéncia na presenca de um professor com tempo
de experiéncia em sala de aula e outros fatores que pode influenciar nesse posicionamento, nao
pretendemos aprofundar a discursdo nessa vertente porque os dados que disponibilizamos séo
insuficientes, pela complexidade dessa questao.

Ao perguntar, no questiondrio, sobre as leituras realizadas pelos alunos dos documentos
oficiais ¢ o vivido na escola campo de estagio III. “Os cursos técnicos, de acordo com as diretrizes,
devem preparar 0 aluno para o mercado de trabalho. Porém os alunos visam fazer o Enem para
ingressar em algum curso superior, 0 que acaba sendo algo contraditdrio, pois na grade curricular
desses cursos a disciplina de Matematica, por exemplo, sO tem trés aulas semanais, 0 que € muito
pouco para ensinar 0s conteudos que possivelmente cairdo no Enem, ou seja, 0 objetivo dos cursos
técnicos € um e o objetivo dos alunos ¢é outro” (resposta de Diana).

Essa constatacdo nos mostra a maturidade da estagiaria ao perceber que trés horas aulas €
insuficiente para ministrar todo o programa de Matematica do 3° ano do Ensino Meédio,
visualizando a importancia de ministrar 0s contelidos, nos quais ocorra a aprendizagem, da mesma
maneira demonstrar de modo implicito uma preocupacdo com a funcdo da escola, no tocante a

orientar os seus alunos com relacdo aos objetivos de cada nivel de escolaridade.

Consideragdes Finais

Este texto wvisa proporcionar a reflexio sobre o componente curricular estagio
supervisionado que cumpra oS requisitos estabelecidos pelos documentos oficiais e proporcione
aprendizagem para os professores de Mateméatica em formacdo inicial e continuada. Aqui se
defendeu que a escola da educacdo bésica pode proporcionar subsidios para a constituicdo da
identidade profissional do educador, a qual foi revelada atraves das discussdes das diretrizes que
normatizam a educacdo brasileira, da leitura dos textos que trata do estagio, das rodas de conversas
na sala de aula da universidade sobre o vivido nos estagios anteriores, a ida a escola campo de

estagio.
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Diana confirma em sua intervencdo a importancia das aulas de estagio serem sequenciadas e

ndo esporadicamente, por oportunizar aos estagiarios, conhecer os alunos da educacdo bésica e a
criacdo de estratégias que facilite o processo de ensino, no dialogo com os colegas estagiarios foi
sinalizado que os alunos demostram dificuldades na aprendizagem dos conteddos do Ensino Médio
porque ndo foi construido os conceitos que permeiam os contetdos do Ensino Fundamental, o que
levou Diana sabiamente fazer a conexdo entre os conteldos do Ensino Médio com os do Ensino
Fundamental, a estagidria ja citada foi conquistando os alunos e se firmando como professora
adquirindo autonomia. Para a professora orientadora de estagio, ficou as reflexdes sobre a sua

pratica, (re)ssignificando 0s seus saberes.
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