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Resumo

Com a inclusdo dos recursos tecnoldgicos no ambiente escolar, surgem novas possibilidades
metodoldgicas de se conceber o processo de ensino-aprendizagem dos conteidos educacionais. Assim
sendo, € necessaria uma formagdo continuada, direcionada para o uso das Tecnologias da Informacao
e Comunicagdo (TIC) que ndo se esgote apenas em teorias, mas que transcenda oS apontamentos
contidos nos livros didaticos e estabelega relagdes com o mundo vivido e percebido pelos sujeitos que
estdo manipulando estas ferramentas. Para sua materializacdo e estruturacdo, esta investigagdo teve
como procedimentos metodoldgicos um levantamento bibliografico, documental e histérico que
abordasse de forma pontual a inser¢do das politicas publicas educacionais destinadas & implementagédo
de recursos tecnoldgicos e, por conseguinte a inclusdo digital nas escolas, juntamente com
apontamentos sobre a importancia da formagdo continuada para realizacdo da pratica docente do
professor de Geografia do ensino médio. E por fim, mas ndo menos importantes, foram aplicados
questionarios e entrevistas a professores de Geografia que participaram da formacdo do Prolnfo. Este
estudo tem por objetivos: 1) analisar a insercdo do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(ProInfo) nas instituicbes publicas da educagdo basica; 2) tecer reflexdes sobre as possibilidades
metodoldgicas de utilizagdo dos recursos tecnologicos pelos professores de Geografia do ensino médio
da rede estadual de educacdo da cidade de Campina Grande — PB; 3) Avaliar a formagao continuada
ofertada pelo Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) e sua influéncia na prética docente do
professor de Geografia desta cidade. Os cursos de licenciaturas, tidos como a formacéo inicial docente
aborda de maneira superficial o uso dos recursos tecnolégicos nos componentes curriculares
direcionados para tal finalidade. Seja por uma formacéo bacharelesca do professor formador, pela
carga horéria do componente curricular (reduzida), pela falta de recursos tecnoldgicos nas Instituigdes
de Ensino Superior ou pela impossibilidade de um acompanhamento efetivo nas atividades e a¢des
propostas pelo professor formador para com seu discente. Para suprir esta lacuna na formacao inicial
dos profissionais da educacdo bésica, nas instituicdes publicas de ensino superior, o governo federal,
em parcerias com estados e municipios, implantou o Programa Nacional de Inclusdo Digital. As
inquietacbes que este estudo vem a promover versam sobre o que foi prescrito e 0 que esta sendo
realizado a partir da implantacdo deste programa no contexto da educacao.

Palavras-chave: Geografia; Prolnfo; TIC e Formagéo Continuada.
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UFCG — CDSA, como estudante do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e estou na
condicdo de Supervisor do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID —
Diversidade, na Escola José Bonifacio Barbosa de Andrade, zona rural do Municipio de Sumé — PB.
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INTRODUCAO

A escolha para pesquisar sobre esta tematica surgiu quando estava em sala de aula,
onde lecionava o componente curricular de Geografia para estudantes do ensino fundamental
Il (6° 7° e 8°anos) e ensino médio (1°, 2° e 3° anos) no turno da tarde, nos anos de 2013 e
2014, na Escola Estatual de Ensino Fundamental e Médio Jornalista José Leal Ramos, situada
no municipio de Séo Jodo do Cariri — PB.

Na presente ocasido, tivemos a oportunidade de participar de formacdes continuadas,
no municipio de Campina Grande — PB, distante aproximadamente 85 km da escola a qual
erdmos lotado, para utilizacdo dos recursos tecnoldgicos presentes na escola, laboratério de
informatica, e dos que ainda estavam por vir, netbooks (para todos os docentes do ensino
médio) e tablets (para os discentes do 1° ano do ensino médio).

Percebemos que as formagdes continuadas, das quais participavamos, possuiam um
carater didatico, técnico e pedagodgico limitado. Os horéarios eram inoportunos, pois 0s
docentes ja havia, no dia das formaces, tido uma dupla jornada de trabalho e a noite se
deslocavam de suas residéncias e em muitos casos das proprias escolas para o centro de
formacdo, Nucleo de Tecnologia Educacional de Campina Grande — PB, NTE — CG. Outro
ponto que nos chamou atencdo durante as formacGes foram o surgimento de problemas de
ordem técnica (conectividade de netbook ao datashow, configuracdes basicas de computador,
problemas de rede “sinal de internet”, entre outros), que os agentes multiplicadores nao
conseguiam solucionar.

A partir destes apontamentos, angustias e inquietacfes, resolvemos tentar
compreender como funcionam as politicas publicas educacionais direcionadas para inclusao
digital nas escolas, tendo como recorte espacial de pesquisa a cidade de Campina Grande —
PB e como sujeitos, os professores de Geografia da rede estadual de educacdo que atuam nas
escolas que possuem o ensino médio? e que foram beneficiadas com a insercéo de recursos
tecnoldgicos provenientes de programas federais.

De acordo com estes apontamentos iniciais, o presente estudo tem por objetivo
central, analisar a insercdo do Prolnfo nas instituicGes publicas de educacdo (que ofertam o
ensino medio) da cidade de Campina Grande — PB e avaliar como os professores de Geografia
da rede estadual, que atuam nesta etapa da educagdo basica, estdo sendo formados para a

utilizagdo das Tecnologias da Informagéo e Comunicacédo (TIC) no ambiente escolar.

2 A escolha pelas escolas que ofertam o ensino médio ocorreu pelo fato de inicialmente, apenas professores que
atuam nesta etapa/nivel de ensino serem contemplados com as formagdes nos Nucleos de Tecnologia
Educacional da Paraiba, e apds o termino do primeiro mddulo da capacitacdo receberem os tablets e netbooks.
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A pesquisa estard norteada na andlise qualitativa e quantitativa de informaces, onde

foram utilizados para coleta de dados questionario e entrevista semiestruturada. Sendo esta
fundamentada na perspectiva de Trivifios (1987) que cita como caracteristica, deste
procedimento metodoldgico, questionamentos basilares que sdo ancorados em teorias e
proposicdes que se relacionam ao tema da pesquisa.

Ainda de acordo com as concepgdes de Trivifios (1987, p. 152), este discorre que a
entrevista semiestruturada ““(...) favorece ndo s6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas
também sua explicagdo e a compreensao de sua totalidade (...)”, pois, no processo de coleta de
informacdes o pesquisador se mantem atuante e participativo.

Apresentaremos, também, como procedimentos metodoldgicos para sua realizagdo
um levantamento bibliografico e histéricos que abordem as seguintes tematicas: Politicas
Publicas Educacionais; Programa de Inclusdo Digital no Brasil; Formacdo inicial e continuada
do Professor de Geografia; Prolnfo, recursos tecnoldgicos e Ensino-aprendizagem de
Geografia.

Nossa pesquisa possui como fundamento maior nédo a identificacdo das lacunas entre
a teoria e a pratica efetivada nas politicas publicas voltadas para educacdo, mas sim a
construcdo de propostas e possibilidades que visem um melhor aproveitamento das formagoes
continuadas, ofertadas pelo Programa Nacional de Tecnologia Educacional, no NTE-CG,
pelos professores de Geografia da rede estadual de educacdo de Campina Grande — PB.

Corroboramos com as concepcdes de Llano e Adrian (2006), no que atende as
formacdes continuadas dos professores em informatica educacional. Os autores destacam que
a utilizacdo das tecnologias no ensino necessita de quatro condicdes: disposicdo para
aprender, qualidade das jornadas de formacédo, tempo suficiente e por ultimo, recursos
disponiveis para a formacdo, como também para a pratica. Sendo estes pressupostos, as
condi¢des minimas para uma formacdo docente continuada voltada para o uso das TIC no
espaco escolar.

POLITICAS PUBLICAS PARA INCLUSAO DIGITAL E A FORMACAO DO
PROFESSOR DE GEOGRAIFA NA CONTEMPORANEIDADE

Com o advento dos recursos tecnoldgicos, presenciam-se na contemporaneidade,
multiplas mudancgas que marcam a sociedade na atualidade, denominada por estudiosos como
Marcondes Filho (1994) Sociedade Tecnoldgica, Takahashi (2000) de Sociedade da
Informagéo, Castells (2000) de Sociedade em Rede e na perspectiva de Sene (2012)
Sociedade do Conhecimento.
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A ciéncia geogréafica e, por conseguinte, os ensinos de Geografia passaram por
significativas alteracdes. Sejam nos temas abordados ou nos recursos metodoldgicos e
tecnoldgicos que adentraram na academia e nas instituicdes de educacao béasica do pais.

Com o desenvolvimento dos recursos técnicos a sociedade sofre transformacdes
estruturantes sejam nos transportes, nas economias e nos setores de comunicagdes. Sistemas
de telecomunicagdes, redes bancérias e instituicGes de ensino tiveram que se requalificar para
se adequar a rapidez das mudancas que alteraram as formas de trocas, producdo e acesso de
informacdes, que em épocas passadas demandavam um tempo consideravel.

Se essas transformac6es atingiram a educacdo, por conseguinte, a ciéncia geografica
ndo ficou alheia a estas mudancas substanciais, do ponto de vista dos recursos técnicos. Assim
sendo, surgem questionamentos que merecem ser discutidos e analisados para o
enriquecimento tedrico e metodoldgico da Geografia.

Entre estas indagacOes destacamos: qual a importancia destes elementos, que agora
foram agregados a Geografia, para o melhoramento desta ciéncia? O que professores e
pesquisadores falam sobre os recursos didaticos e novas tendéncias utilizadas na pesquisa e no
Ensino de Geografia? Tais perguntas devem ser refletidas pelos sujeitos que estdo direta e
indiretamente relacionados ao ensino de Geografia, seja no ambito da academia ou no da
escola bésica.

A sociedade esta envolta a constantes mudancas (culturais, sociais, econdmicas,
politicas entre outras), e dessa forma necessita do professor, ndo apenas uma formacédo
académica, mas também, a sua progressdo seja em cursos de especializacdo e outras formas
de pos-graduacdo, além dos conhecimentos relacionados ao exercicio da docéncia, sendo estes
entendidos a partir das perspectivas da didatica.

Assim, é necessaria uma formacédo continuada, que ndo se esgote apenas em teorias,
mas que transcenda as informacg6es contidas nos livros didaticos e estabeleca relagdes com o
mundo vivido e percebido. Esta leitura de mundo, segundo Callai (2000), deve auxiliar o
raciocinio espacial do aluno utilizando os conhecimentos cientificos como proposta para
interpretar a realidade vivida. Porém, destacamos em nossas analises que esta leitura de
mundo pode ser mediada com o uso das ferramentas tecnoldgicas.

A formacdo continuada tem entre suas metas, criar oportunidades para que 0S
professores ampliem seus conhecimentos, e assim 0os mantenham constantemente atualizados.
Acreditamos na possibilidade do professor em criar suas proprias metodologias e a estas,
atribuir medidas que venham a propiciar um melhor aproveitamento dos assuntos que estao

sendo discutidos no ambiente escolar.
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Os processos educacionais que promovem o ensino/aprendizagem na atualidade vém
sofrendo mudancas extremamente significativas no que diz respeito a insercdo dos aparatos
técnicos e tecnoldgicos que estdo presentes nas instituicbes publicas de ensino.

Os estudantes, em sua grande maioria, estdo mais que familiarizados com 0s recursos
tecnoldgicos. Estes elementos (tablets, notebooks, netbooks, computadores e celulares
modernos) ja fazem parte de sua cultura. Os discentes, hoje, estdo cada vez mais conectados
com a internet, e este elemento/fenbmeno é percebido em nossa concepc¢do, como um dos
fatores primordiais que alicercam as transformacdes que estdo reorganizando e
reconfigurando o principio de funcionamento das escolas e, por conseguinte das aulas. Na
perspectiva de Sacristan (1999, p.20)

A relacdo de determinagdo sociedade-cultura-curriculo-pratica explica que a
atualidade do curriculo se veja estimulada nos momentos de mudangas nos
sistemas educativos, como reflexo da pressdo que a instituicdo escolar sofre
desde diversas frentes, para que adapte seus contetdos a propria evolucdo
cultural e econdmica da sociedade.

As mudancas que estdo acontecendo nas escolas séo reflexos das mudangas que estao
acontecendo na sociedade. Nos dias que se seguem 0s recursos tecnoldgicos sdo as
ferramentas, por exceléncia, da dita sociedade do conhecimento, que segundo Sene (2012) é
marcada por uma elevada instrumentalizacdo técnica para a construcao do saber. Dicionarios
e enciclopédias convencionais ndo estdo mais sendo utilizadas com tanta frequéncia, as
pesquisas sdo realizadas em plataformas virtuais, e os resultados séo instantaneos.

A concepcdo de ensino que h& décadas apresentava-se de forma enrijecida, hoje é
flexibilizada, pois se antes o professor era o sujeito que possuia autoridade sobre o
conhecimento, na contemporaneidade este conhecimento é construido a partir de trocas de
experiéncias embasadas de acordo com fundamentagdes tedricas sobre determinado tema,

contelido, conceito ou categoria. Assim sendo, Gadotti (2001, p. 13) discorre que

As novas tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além
da escola, também a empresa, o espaco domiciliar e o espaco social tornam-
se educativos. Cada dia mais pessoas estudam em casa, pois podem de casa
acessar o ciberespaco da formacgéo e da aprendizagem a distancia (...).

Os sujeitos envolvidos nos processos educativos sabem da importancia dos recursos
tecnoldgicos no ambiente escolar, porém, vale destacar que estes sdo apenas recursos e ndo
podem ser confundidos como a solucdo para os problemas que envolvem as questdes

educacionais na atualidade.
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As instituicdes de ensino precisam apresentar situacOes para que os discentes
estabelecam relagBes com os recursos tecnolégicos e promova o desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem munindo-se dos elementos que fazem parte de sua realidade, pois como
afirma Lajolo (1996, p.5) “se existem na sociedade, precisam estar presentes na escola”.
Logo, pelo fato dos recursos tecnoldgicos fazerem parte do cotidiano do alunado, seja em sua
casa ou em lan houses, estas ferramentas podem, também ser utilizadas no espaco escolar.

Presenciamos nos dias que se seguem uma nova revolucdo tecnoldgica. Estudiosos
estabeleceram a nomenclatura de informacional, Lojkine (1995) e outros pesquisadores, de
técnico-cientifica-informacional, Santos (2006). Porém, qualquer que seja sua defini¢do, o
fato é que essa nova revolucédo tecnoldgica vem atribuindo profundas mudancgas nas relacbes
sociais, na cultura, na politica e noutros segmentos sociais. E de se esperar, portanto, que
imponha transformacfes também no sistema educativo. De acordo com as concepcdes de
Correa (2004, p. 2)

A cultura contemporanea passa a ser caracterizada pelo uso crescente de
tecnologias digitais, cria-se uma nova relagdo entre a técnica e a vida social
e, a0 mesmo tempo, proporciona o surgimento de novas formas de agregagéo
social de maneira espontdnea no ambiente virtual, com préticas culturais
especificas que constitui a chamada cibercultura.

Vive-se numa sociedade repleta de transformagdes e no sistema educativo estas
transformacfes também ja adentraram em nossas instituicdes de ensino. O processo de
construcdo do conhecimento, hoje, é coletivo em sua esséncia. E os discentes sentem a
necessidade de produzir e socializar seus conhecimentos. Estamos na época dos
compartilhamentos de informacbes, e estas quando compreendidas e reinterpretadas,

transformam-se em conhecimento.

ITINERARIO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Antes de descrever os rumos trilhados para a materializacdo deste estudo,
ressaltamos que toda pesquisa deva partir de elementos, fenbmenos e situacdes que
estabelecam conexdes entre o autor/pesquisador com o objeto de estudo. Quando a
problematica investigada faz parte do cotidiano e da vida do pesquisador os resultados seréo
bem mais significativos. Severino (2002) discorre que a escolha do tema de uma pesquisa,

bem como sua realiza¢do é um ato politico e assim sendo, ndo possui neutralidade®.

® Ao analisar o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), queremos deixar claro, que este
programa, efetivado a partir de uma politica publica para inclusdo digital nas escolas, possui pontos positivos e
pontos negativos que serdo apresentados. Sendo esta uma concepcéo exclusivamente do autor desta pesquisa.
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A triade, objeto de estudo, sujeitos e espaco da pesquisa (As politicas publicas
para inclusdo digital, tendo como foco o Proinfo e a atuacdo deste programa na formacéo
continuada dos professores de Geografia da rede estadual de educacéo da cidade de Campina
Grande), sdo familiares a este pesquisador.

Escolhi este objeto, estes sujeitos e este espago de pesquisa por ter participado das
formaces ofertadas pelo Prolnfo durante dois anos (2013 e 2014), no NTE — CG, até entdo
situado nas dependéncias da E.E.E.F.M. Horténcio de Souza Ribeiro, bairro do Catolé.
Delimitei como sujeitos da pesquisa os professores de Geografia que atuavam no ensino
médio (pois inicialmente as formacdes foram direcionadas para os docentes deste segmento),
a coordenadora do NTE-CG e o profissional responsavel pela manutengdo dos laboratérios de
informética das escolas da 3% 4% e 5% Geréncia Regional de Ensino (GRE) da Paraiba.
Destacamos que selecionamos apenas as escolas (25 unidades escolares) que ofertam o ensino
médio da zona urbana da cidade.

Uma de nossas inten¢des com a pesquisa é evidenciar e exaltar os procedimentos que
tiveram um resultado satisfatorio no publico alvo, mas queremos apresentar nossa
contribuicdo, no tocante aos aspectos metodologicos que precisam ser repensados para uma
melhor eficcia desta importante e necessaria formacdo continuada. Sendo esta na concep¢édo
de No6voa (1997) pautada em dois pilares: na propria pessoa como agente e na escola como
lugar de crescimento profissional permanente. Logo, o professor precisa estd em constante
processo de renovacdo tedrico-metodoldgica.

A ciéncia é, em sua esséncia, dinamica e esta sempre em processo de mutacdo a
procura de novos resultados. Nas palavras de Sampaio (2002, p.37) “(...) a ciéncia esta em
busca da explicacdo e do desvelamento de fatores que néo estdo claros para o conhecimento
do senso comum (...).” Porém, para que estes esclarecimentos venham a tona, ¢ indispenséavel
0 uso de procedimentos que nos possibilitem alcancar os objetivos desejados.

Trazendo a baila inquietacdes sobre as concepcfes qualitativas e quantitativas nas
pesquisas envolvendo sujeitos e fenbmenos historicos, ressaltamos que para nosso estudo,
cada segmento possui seu grau de importancia. Pois como afirma Demo (1998, p. 98)

(...) ndo faz sentido apostar na dicotomia entre quantidade e qualidade, pela
razdo simples de que ndo é real. Pode-se, no maximo, priorizar uma ou outra,
por qualquer motivo, mas nunca para insinuar que uma se faria a expensas
da outra, ou contra a outra. Todo fendmeno qualitativo, pelo fato de ser
historico, existe em contexto também material, temporal, espacial. E todo
fendbmeno histérico quantitativo, se envolver o ser humano, também contém
a dimensdo qualitativa. Assim, o reino da pura quantidade ou da pura
qualidade é ficgcdo conceitual.
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Entendemos que a pesquisa qualitativa mune-se, também, de aspectos quantificaveis,
mesmo que estes ndo se caracterizem delimitados numericamente. Do mesmo modo, a
producdo a priori e a posteriori de informacgdes quantitativas perpassa, por natureza, uma
analise qualitativa.

Igualmente, as informacBes que podem ser quantificAveis numericamente néo
correspondem ao fim de determinado estudo, pois sdo as analises e interpretacfes dos mesmos
que o caracterizam como conhecimento cientifico. Deixemos claro que as amostras
apresentadas no resultado da pesquisa ndo se atém apenas & referéncias numeéricas, pois nossa
intengdo ndo € privilegiar a quantidade dos casos estudados, mas sim o potencial de cada um
deles para promover a compreensdo tedrica do nosso problema de investigacéo.

A GEOGRAFIA, OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O
ENSINO MEDIO E ASTIC

A revolucdo tecnoldgica, nomeada por Brasil (2002, p.15) de “(...) revolugdo da
informatica” promoveu mudancgas radicais no acesso a informacdo e na producdo do
conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processo de desenvolvimento em
geral. Logo, ndo seria exagero afirmar que, nas décadas subsequentes, os sistemas educativos
irdo se transformar mais rapidamente que noutras.

Entre os maultiplos motivos que travam o desenvolvimento educacional no pais,
Nunes (2015) destaca um em especial, “O Brasil ainda tem uma escola do século XIX,
professores do século XX e alunos do século XXI”. Metaforicamente, sdo trés séculos
interagindo em um mesmo espaco. Hoje, o desafio ndo é apenas construir o conhecimento
com os discentes, é também, estreitar estas disparidades que sdo gritantes na
contemporaneidade.

A Inclusdo Digital é necessaria, mas temos que rever nossas concepcdes, no tocante a
utilizacdo do recurso, e acredito que devemos refletir sobre algumas perguntas bésicas:
guando usar? Como usar? Onde usar? Por que usar? Para que usar? Restringindo a analise no
meio escolar, hoje, muitas das instituicdes publicas, do Estado da Paraiba, possuem
laboratdrios de informatica e recentemente, foram distribuidos tablets para os estudantes do
ensino médio. Logo, podemos afirmar que as TIC sdo uma realidade no meio escolar, porém,
uma das principais tensdes docentes € direcionar o uso destes recursos para fins que venham a
ser significativos para o desenvolvimento dos sujeitos que os utilizam, em nosso caso, 0S

estudantes.
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Uma questdo crucial que é posta para os educadores, no que concerne a implantacéo
desta proposta, dentre tantas outras, esta na forma como estes se articulam com os discentes e
com as ferramentas tecnoldgicas na escola e também fora da instituicio. E fundamental
destacar que ndo serdo os tablets, netbooks ou laboratorios de informatica que irdo resolver os
problemas e entraves da educacdo publica no Brasil, estes sdo apenas recursos, a figura do
professor foi, & e sempre seré indispensavel no ambiente escolar, logo, é mister que 0 mesmo
busque continuamente qualificagdes para se conectar com as tendéncias educacionais.

A Sociedade da Informacéo ou Sociedade Tecnologica esta repleta de modificacGes e
renovacoes e, estes fatos corroboram para a producdo de novas formas de ser e agir nas
escolas. E, a partir destas “imposi¢oes” sociais os profissionais da educagdo precisam estar
preparados e qualificados para esta nova realidade, ou fase da educacéo brasileira.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), no documento expresso por Brasil (2002, p.15) “A formacdo do aluno deve ter
como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a
capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as dareas de atuacdo.” Tal
prerrogativa, em tese, pressupde que os docentes ja saibam utilizar as TIC, fato que néo
condiz com a realidade da educacdo brasileira.

E necessario que no processo de ensino-aprendizagem os docentes de modo geral, e
para nosso caso, 0s de Geografia, atuem na condicao de articulador/monitor entre os discentes
do ensino médio e as TIC. Cavalcanti (2010) expressa que o professor precisa ser um
mediador para o aprendizado e a qualidade desta acdo-mediacdo interfere diretamente nos
processos intelectuais, afetivos e sociais do aluno. Ainda sobre o cerne da atuagdo docente e
das politicas publicas para inclusdo digital, Sposito e Sposito (2013, p. 320) ressaltam que

Trata-se, agora, de preparar (o discente) para um novo mundo do trabalho.
N&o mais preparar 0 jovem tecnicamente, mas valorizar a sua capacitagio
tecnolégica, atualizando o Ensino Médio aos ajustes ocorridos nos sistemas
produtivos em nivel internacional, isto &, ndo se trata mais de criar

trabalhadores que operam maquinas, mas profissionais que dominem
linguagens e tecnologias associadas & Revolugdo Informacional em curso.

De acordo com o entendimento de Pretto (1996, p. 98), este evidencia que “A
sociedade, ainda meio perplexa com os avangos do mundo tecnoldgico e da comunicag&o,
comeca a apresentar sinais de incorporacdo, aceitacdo e até intimidade com 0s novos
procedimentos desta nova era.” Sejam em agéncias bancarias, em supermercados e até nas
escolas, os recursos tecnoldgico estdo chegando e sendo incorporados as préaticas cotidianas

das pessoas.
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Independente do setor onde as TIC estejam sendo implantadas é imprescindivel,
ainda, profissionais qualificados para 0 manuseio/operacdo das mesmas. Destacamos que,
mesmo sendo uma realidade, a insercdo destes recursos nos mais variados setores da
sociedade ndo solucionam os problemas que estdo no centro dos segmentos. E, no caso da
educacéo, concordamos com as proposicoes de Prates et al (2015, p. 16) quando afirma que

As tecnologias, no ambiente escolar, ndo vieram para resolver todos os
problemas relativos ao ensino e a aprendizagem (...). Assim, diante da
realidade global, em que as diversas tecnologias estdo presentes no
cotidiano, torna-se indispensavel inserir tais ferramentas no trabalho
didatico-pedagbgico e buscar aliar aos contetdos as ferramentas
tecnolégicas disponiveis, no intuito de proporcionar um ensinar e aprender
inovador e dindmico, através de um contexto (...).

Percebe-se constantemente, nos meios de comunicacgdo que atingem grandes publicos
(midia televisiva e redes sociais), um “endeusamento” dos recursos tecnoldgicos, relegando
ao docente um papel de coadjuvante na construcdo do conhecimento. Kenski (2002) denuncia
gue o mérito de ensinar na sociedade contemporanea, para certa logica publicitaria, é
delegado a utilizacdo plena de programas eletrdnicos, com muitos recursos tecnoldgicos e que
ndo dependem mais da intervencdo do docente. O professor precisa estar ciente que em sua
funcdo na escola, foram acrescidas demandas que requer deste profissional, sensibilidade e
atencdo redobrados. Sob tal perspectiva Di Maio e Setzer (2011, p. 223) ressaltam que

(...) o papel do professor se altera na sociedade digital, e em certos sentidos
se amplia. O professor é peca-chave na promogdo do conhecimento e na
integracdo de estudantes de diferentes culturas, idiomas e realidade social,
quando trata, por um lado, com alunos que tém acesso ilimitado aos mais
avancados equipamentos e tecnologias e, por outro, com 0s que dependem
exclusivamente do espacgo escolar para tal acesso.

Sejamos conscientes que, ao se proferir o discurso que aponta as TIC como aliadas,
basilares no processo de construcdo do conhecimento no espaco escolar, e mesmo com a
implantacdo de politicas publicas direcionadas para inclusdo digital, em sintonia com tal
prerrogativa, somos sabedores que a efetivacdo das propostas tedricas, encravadas nos

documentos do Proinfo, na pratica ainda ndo foram materializadas.

CONSIDERACOES FINAIS

No atual contexto educacional, por qual passa o Brasil, faz-se necessario se rever as
praticas educativas que sdo desenvolvidas nas escolas, e consequentemente as implicacfes
destas para a formacgéo de individuos mais conscientes de suas a¢des. Logo, € mister uma
reconfiguragcdo nas concepcbes que norteiam as diretrizes postas para escola, no que

concernem a introducdo dos recursos tecnolégicos no ambiente escolar.
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O Ensino de Geografia passou nas ultimas décadas por significativas transformacoes.

Assim como a educacao discutiu e fez uso de diferentes métodos de ensino e de politicas
publicas. S&o0 muitos 0s questionamentos que surgem sobre as transformacdes sofridas pela
escola, e dentre estas indagacOes tivemos por intuito com este estudo discutir qual a
importancia das politicas publicas direcionadas para inclusdo digital e suas implicacfes para o
ensino de geografia na educacdo baésica, através do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo), bem como tecer reflexdes sobre a formacédo inicial e continuada do
professor de Geografia da cidade de Campina Grande — PB.

Acreditamos na possibilidade das politicas publicas, que atentam sobre a insergédo
dos recursos tecnoldgicos, potencializarem praticas pedagdgicas que transcenda as formas
tradicionalistas de se ministrar aula. Porém, para que tal acdo acorra, é necessario que
juntamente com as entradas dos recursos tecnoldgicos nas escolas, venham pacotes de
formagdes continuadas direcionadas para os professores, pois sdo estes 0s sujeitos que estdo
na linha de frente do processo educacional.

Destacamos ainda que, ndo adianta inovar o processo educativo com a insercéo de
recursos tecnoldgicos, se a didatica docente permanecer reaciondria. Fazem-se necessarias
mudancas de posturas frente as novas demandas emanadas da sociedade e que adentraram o
espaco escolar.

Sabe-se que o ensino de Geografia ficou marcado historicamente por metodologias
que pregavam praticas pedagdgicas pautadas na memorizacdo de nomes de rios, cidades,
paises. E nos dias que se seguem, com a insercdo das TIC nas escolas publicas, mesmo com
tantos problemas a serem enfrentados, tem-se a possibilidade de mudanca e de novas
perspectivas, ndo apenas com 0s recursos tecnoldgicos, mas também, a partir de outras
metodologias que ndo necessariamente envolvam as TIC. Estas, em nossa perspectiva sdo
consideradas apenas recursos, logo, é necessario um profissional qualificado para seu
manuseio de forma plena e direcionado para seus propdésitos.
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