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Resumo: O processo de formacgdo inicial de professores tem ocupado o centro dos debates educativos
nacionais e internacionais, pois além de ser uma das etapas imprescindiveis para a atuacao desse profissional,
deve propiciar ao profissional docente conhecimentos tedricos e praticos que o conduza a mediar 0 processo
ensino-aprendizagem de forma efetiva contribuindo para uma educacdo de qualidade. Essa mediacdo nédo
pode ser resumida a uma atividade técnica, ela implica em uma preparacao, bem como na reflexdo sobre a
pratica docente e deve estar relacionada a realidade dos educandos. Ao professor cabe o papel ativo e de
critico reflexivo capaz de repensar a sua pratica pedagogica de modo a resignificad-la. Como os cursos de
formacdo inicial contribuem para atuacéo critica e reflexiva desse profissional? Sera que os professores sdo
profissionais reflexivos? Qual o conceito de professor reflexivo? A docéncia é uma atividade profissional
gue exige saberes e competéncias necessarias ao seu exercicio. O estudo tem como objetivo central discutir a
perspectiva tedrica da formacgdo do professor reflexivo destacando o papel das universidades nesse processo
bem como a atuagdo cotidiana desse profissional nas escolas. Como resultados da investigagdo percebeu-se
que a ineficiéncia dos cursos de formagao inicial ainda compromete a qualidade e a efetividade do ensino. E
uma pesquisa qualitativa e bibliografica, pois explora e busca compreender um dos fendmenos no contexto
educacional. Como fundamentagdo tedrica o estudo embasou-se em estudiosos como Pimenta e Ghedin
(2012), Garcia (1999), Giroux (1997), Dewey (1952), dentre outros.
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Introducéo

O processo de formacao inicial de professores por muito tempo configurou-se como sinébnimo
de treinamento para o desempenho da profissao docente. Aos professores universitarios competia a
capacidade de preparar seu alunado tecnicamente para o exercicio da transposicao didatica, ou seja,
para transmissdo do saber cultural e para o dominio de recursos necessarios para a execucdo de
aulas. “O ensino era normalmente visto como um processo técnico a ser conduzido de maneira na
qual as pessoas na escola ou na universidade gostariam que fizessem” (ZEICHNER, 2008, p. 537).
Dessa maneira os futuros professores, alunos em processo de formacdo, ndo percebiam a

necessidade de repensar diariamente a suas acGes pedagogicas e sobre 0 proprio processo ensino-
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aprendizagem. A concepcdo tradicional de ensino ndo fomentava a andlise e a reflexdo e nem a

intervencdo sobre a sua propria pratica, e o professor limitava-se a repassar contetdos
desconsiderando as suas experiéncias e realidades e também as dos discentes.

A partir do final da década de 80 a expressdao “professor reflexivo” invadiu o contexto
educacional (PIMENTA e GHEDIN, 2012) e a reflexdo sobre a agdo passou a ser questionada e
consequentemente valorizada, uma vez que esse movimento de acdo-reflexdo-acéo desencadearia a
triade permanente do saber e do fazer docente o que contribui para o aprimoramento do trabalho
pedagdgico. Dessa maneira, 0 cerne desse trabalho esta em discutir a perspectiva teodrica da
formacdo inicial do professor reflexivo destacando o papel das universidades nesse processo bem
como a atuacéo cotidiana desse profissional nas escolas.

Essa pesquisa justifica-se pela importancia de se cultivar e instigar a analise sobre os
processos de formacao inicial do profissional docente, de suas praticas educativas e a¢des cotidianas
a partir da sua formacao destacando os saberes oriundos e a capacidade de reflexdo na perspectiva
tedrica dos autores pesquisados.

Formacdo inicial de professores

Os processos de formacdo inicial docente tém como desafio instrumentalizar o profissional
de saberes que subsidiem a sua atuagdo e por isso tem sido alvo constante de pesquisa. Tardiff
(2014) destaca quatro saberes necessarios ao exercicio da docéncia e que sdo oriundos da primeira

formacao :

1- Saberes pedagogicos que propiciam a reflexdo sobre a prética;
2- Saberes disciplinares que dizem respeito ao campo do especifico do conhecimento;
3- Saberes curriculares que € proprio saber cultural ou cultura erudita;

4- Saberes da experiéncia que emergem da propria vivéncia do exercicio profissional.

Cotidianamente os professores se deparam com situa¢fes impares que exigem a articulacao
desses saberes para que sejam superadas e/ou solucionadas. Esses saberes perpassam a pratica
pedagdgica docente e vdo além de dominio tedrico e pratico constituindo o saber-fazer. “Os
saberes teoricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, a0 mesmo tempo
ressignificando-os e sendo por eles ressignificados” (PIMENTA e GHEDIN, 2012, p. 31). Nesse
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sentido o papel da universidade ultrapassa a l6gica do saber conteldista e a mera transmisséo de

técnicas. Como afirmam Pimenta e Ghedin:

[...] as instituicdes precisam formar sujeitos pensantes, capazes de um pensar
epistémico, ou seja, sujeitos que desenvolvam capacidades béasicas em
instrumentagéo conceitual que lhes permitam, mais do que saber coisas, mais do
que receber uma informacdo, colocar-se frente a realidade, apropriar-se do
momento histérico de modo a pensar historicamente essa realidade e reagir a ela. (
PIMENTA e GHEDIN, 2012, p. 85).

A atual formacdo de professores precisa atender as demandas da sociedade, por isso a
necessidade de se repensar processos de formacédo que contemplem o ensino como pratica social e
com contextos demarcados. A sua atuacdo envolve competéncias e habilidades ativas, criticas e

reflexivas e ndo de simples execucao.

O professor ou a professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovacgdes prescritas, mas deveria converter-se em um profissional que
deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovacdo e mudanca,
a partir de e em seu proprio contexto, em um processo dindmico e flexivel
(IMBERNON, 2011, p. 21).

A formacdo deve estar articulada com a préatica do professor a fim de potencializar o ensino
e a aprendizagem, ndo pode representar um acUmulo de disciplinas sem nenhuma relacéo
constituindo um curriculo fragmentado. Ademais 0 modelo aplicacionista em que os professores
universitarios sdo os Unicos propositores de concep¢des e exclusivamente dotados de saber e que 0s
professores da Educacdo Béasica sdo 0s executores ndo condiz com uma politica de formacéo
docente que valoriza os professores bem como suas experiéncias.

E preciso superar essa logica que em nada os professores da Educagio Basica podem
colaborar com os saberes difundidos nas academias, uma vez que eles sdo 0s sujeitos que
efetivamente mediam o processo e como afirma Giroux (1997), sdo profissionais intelectuais
responsaveis pela transformacdo da sociedade e pela produgdo de conhecimento.

A concepcéo tradicional ainda prevalece e orienta a pratica escolar no Brasil. Temos um
arcabouco teodrico vasto que fundamenta a formacdo e pratica do professor para atender as novas
demandas da sociedade. Falamos de outras concepc¢des e atendemos aos mesmos métodos e

procedimentos vinculados aos pressupostos tradicionais.
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H& uma distancia entre o perfil de professor que a nossa realidade precisa e o que se forma.

O professor é o profissional responsavel por mediar o ensino aprendizagem, estabelecer situacoes
didaticas e estratégias de ensino que abarquem as necessidades de nosso alunado fazendo uma

relacdo com a realidade do educando.

A formacdo do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre as
préticas, de trabalhar sobre as préticas, de saber como fazer. E desesperante ver
certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro
modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a cabeca cheios de teoria, de livros, de
teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como
aquilo tudo se organiza numa prética coerente. Por isso, tenho defendido, ha muitos
anos, a necessidade de uma formagdo centrada nas praticas e na anélise dessas
préaticas. (N6voa, p. 14, 2007)

Metodologia

Este artigo foi desenvolvido a partir de uma proposta de abordagem qualitativa adotando-se
como procedimento a pesquisa bibliografica. A pesquisa qualitativa tem a pretensdo de
compreender um fenémeno da realidade educacional possibilitando a imersdo dos pesquisadores no
campo das discussdes sem mensura-la e como fundamento a pesquisa bibliografica, uma vez que o
objetivo do estudo é discutir a perspectiva tedrica da formacdo do professor reflexivo destacando o
papel das universidades nesse processo bem como a atuacdo cotidiana desse profissional nas escolas
e o conceito de reflexividade. A pesquisa bibliografica nos traz como fontes materiais ja elaborados
como livros, artigos, dissertagdes etc, a pesquisa documental nos da como fontes de dados tabelas,
jornais, revistas, documentos oficiais, filmes, relatérios entre outros. [...] a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribui¢cBes dos diversos autores sobre determinado assunto [...]” (GIL,
2009, p. 45).

Salvador (1986) orienta que leituras com diferentes objetivos devem ser realizadas a fim de concluir
uma pesquisa bibliogréafica. Quatro tipos de leituras, conforme salienta o supracitado autor foram feitas para

se chegar ao objetivo proposto. Elas podem ser sintetizadas conforme abaixo:

1 - Leitura de reconhecimento do material bibliografico para uma selecdo rapida do material a ser
utilizado.
2 - Leitura exploratéria com a finalidade de verificar se as leituras previamente selecionadas tem

relagdo com a tematica investigada.
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3 - Leitura seletiva que é resumidamente uma selecdo dentro de um material j& escolhido.

4 — Leitura reflexiva ou critica que consiste na analise critica e de compreensdo do material
identificando as respostas aos problemas do estudo.
5 — Leitura interpretativa que é o momento crucial, pois cabe ao pesquisador fazer um exercicio de

associacdo de ideias dos diversos autores que embasaram os estudo.

O estudo teve como embasamento embasamento as concepc¢des de diversos estudiosos como
Pimenta e Ghedin (2012), Garcia (1999), Giroux (1997), Dewey (1952), dentre outros.

Resultados e Discussao

A utilizacdo desmedida do termo reflexivo em nada contribui para a consolidagdo e/ou
construcdo de um profissional intelectual, pensante, ativo, critico e, sobretudo, reflexivo que
perpassa as atribuicfes técnicas que envolvem o seu exercicio docente. O conceito de professor
reflexivo ultrapassa o modismo e deve refletir em acbes e politicas de formacdo que priorizem a
articulacdo dos saberes, sejam eles cientificos, pedagdgicos ou experienciais desenvolvidos e

fomentados nas universidades.

Ao professor universitario (representante das academias) cabe o papel de
integralizar o curriculo eliminando o hiato existente entre as disciplinas e a
fragmentagdo da grade curricular, relacionar teoria e pratica tornando esses dois
processos indissociaveis e significativos para o professor em processo de formacao.
Assim ele sera capaz de refletir na e sobre a agdo a partir da utilizacdo da escola
como ambiente rico de formagdo. No que concerne a formagdo de professores, é
necessaria uma verdadeira revolucdo das estruturas institucionais formativas e nos
curriculos de formacdo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacdo formativa é
clara. E preciso integrar essa formag&o em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das
ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a
partir da funcéo social propria a escolarizagdo (GATTI, 2010, p. 11).

Porém ¢é notério o crescente reducionismo da denominacdo professor reflexivo. Uma
permanente oscilacdo de tendéncias e paradigmas que perpetuam o sistema educacional brasileiro
em muito contribuem para essa constante crise de conceitos e alternancias em linhas de pesquisa o
que ocasiona a fragilidade do pensamento pedagdgico, a descontinuidade e a descaracterizacdo do
ensino brasileiro (LIBANEO, ). “[...] o cerne da reflexividade esta na relagdo entre o pensar e o

fazer, entre o conhecer e o agir” (PIMENTA E GHEDIN, , p. 65).
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O grande desafio esta na reflexividade critica sobre a a¢do o que ndo limita, mas estimula a

capacidade de se repensar a sua atuagao a partir de situagcdes concretas num dos maiores espacos de

formacéo que é o chédo de sala. Como corrobora Ghedin (2012):

E preciso associar 0 movimento do ensino do pensar ao processo da reflexdo
dialética de cunho critico. Pensar é mais do que explicar e, para isso, as instituicdes
precisam formar sujeitos pensantes, capazes de um pensar epistémico, ou seja,
sujeitos que desenvolvam capacidades bésicas em instrumentacdo conceitual que
lhes permitam, mais do que saber coisas, mais do que receber uma informacao,
colocar-se a frente da realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a
pensar historicamente essa realidade e reagir a ela (PIMENTA e GHEDIN, 2012,
p. 85).

Ainda nesse sentido destacamos que a reflexividade deve estar presente ndo somente nos
processos formativos iniciais de professores, mas também nos prolongamentos dessa formacéo
aliando os saberes curriculares, experienciais e pedagdgico a essa pratica.

E mister destacar que a concepcdo da competéncia da reflexdo ndo descarta a competéncia
técnica ou operacional. Ambas sdo imprescindiveis ao exercicio docente e necessitam estar
imbricadas onde a técnica ndo pode ser isolada das demais atribui¢cdes e além disso“[...] a técnica
precisa ser fertilizada por objetivos, valores, compromissos coletivos (dimensdo ética e politica) e
pela sensibilidade e criatividade ( dimensdo estética)” (PIMENTA e GHEDIN, 2012, p. 87). As
praticas de formacdo devem estar calcadas num modelo hibrido que venha a abranger um grupo de
habilidades e competéncias necessarias ao exercicio docente, sejam elas técnicas, pedagdgicas,
conteudistas ou reflexivas. Nenhum paradigma ou corrente pedagdgica se encerra com o advento de
outro, ndo temos uma concepc¢ao de ensino balizada por uma Unica corrente e os fazeres docentes

ndo se constituem unicamente a partir da reflexdo ou tecnicidade.

Conclusoes

Inimeras contribuicdes a reflexividade e a criticidade proporcionam para a formacéo inicial
docente, mas ha que se considerar a importancia do desenvolvimento multidimensional do professor
que ao mediar o processo ensino-aprendizagem lanca méo de habilidades de analise e raciocinio,
mas também de contetdo e de técnica.

Uma teoria de formagdo ndo anula outra. Elas devem estar aliadas num programa de
formacdo integrado que propicie um solido conhecimento subsidiando a atuagdo pedagodgica do

professor.
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Tais reflexes nos levam a conclusdo que durante longas décadas os professores vém sendo
meros executores de teorias construidas por profissionais outros que muitas vezes nao passou pela
experiéncia da Educacdo Basica. Os professores universitarios devem utilizar as experiéncias dos
docentes em formacdo para a proposicdo do arcabouco tedrico repassado nas academias, além disso,
devem fomentar a capacidade de analise e reflexdo sobre a acdo. “Professores, enquanto
profissionais, tém tido uma postura institucional pouco reflexiva como se ndo fossem
profissionalmente capazes de pesquisarem sua propria pratica ou proporem solugdes para 0 campo
pedagogico” (MATTOS, 2011, p. 87). A prética pedagdgica deve ser instrumento de investigacao
principal das academias par responder com eficacia os desafios inerentes a pratica docente e ao

sistema educacional brasileiro.
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