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RESUMO: O presente artigo de carater empirico identifica a contribuigdo dos saberes experienciais,
para os estudantes do curso de Pedagogia, futuros professores da educagio infantil, mas que assumem
diversas fung¢des no espago escolar ¢ ndo escolar e, para tanto, irdo mobilizar diversos saberes proprios
da docéncia, estudados por Tardif e Barbosa. Dentre esses, destacou-se nesse estudo os saberes
experienciais que constituem aqueles vivenciados pelo futuro professor ao longo de sua trajetoria
académica, mas, também constituidos através das interagOes vividas com outros sujeitos que
contribuem para a sua formagao e consitui¢do de seu ponto de vista. Evidencia-se que na bibliografia
ha muitas recomendagdes de autores que tratam sobre a formagdo de professores, no entanto, na
universidade, os saberes privilegiados, de fato, continuam sendo os saberes disciplinares, ¢ a docéncia
universitaria ainda esta centrada no ensino, ndo voltada para a aprendizagem dos futuros professores.
Em que pesem os esforgos e os discursos dos professores das universidades, esses ficam apenas na
retorica, ndo sendo mobilizados na pratica da sala de aula da academia e, por conseguinte, ndo serdo
mobilizados saberes distintos dos vistos na universidade, sendo os disciplinares. Essa forma onde
sdo/estdo inseridos os estudantes do curso de Pedagogia, perpetua-se por décadas e décadas. As
instituicdes educacionais, da escola a universidade, ndo conseguem acompanhar a velocidade das
mudangas com a qual a sociedade brasileira ¢ universal vivem. Em todas os vieses da sociedade, os
avancos da tecnologia trazem beneficios enormes para todas as areas, como a saude, a economia. A
educacdo vem ficando de fora dessas mudangas, pois as instituigdes escolares insistem em ndo
avangar.

Palavras-Chave: Saberes Experienciais. Docéncia Universitaria. Saberes Disciplinares. Discursos dos
Professores Universitarios.

Introducao

O presente artigo identifica a contribuigdo dos saberes experienciais no processo de
ensino-aprendizagem, destacando a necessidade de trazer para o ambiente escolar, como
elemento promotor para a¢cdo docente as experi€ncias vividas nos multiplos contextos sociais
e que contribui para a formacao integral do professor. Acredita-se que o educador ndo ¢ um

simples transmissor de informagdes, precisa também atuar como um negociador para
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transformar as informagdes, sejam elas advindas no curso de formag¢do em Pedagogia e

licenciaturas, bem como as informag¢des oriundas da internet e aquelas proprias da pratica
docente.

Os saberes experienciais constroem-se a partir dos desafios da pratica cotidiana, na
relagdo do professor com seu trabalho e sua realidade.

O nosso intuito ¢ produzir o nosso conhecimento, sendo, de fato, autores desses
conhecimentos ¢ nao apenas reprodutores de conceitos. O impacto desse estudo para a nossa
formacgdo ¢ imensuravel, uma vez que, aprendemos a importancia de nao pré-conceber o aluno

como uma tabua rasa. Por que ele ndo é.

Metodologia
Este estudo ¢ uma pesquisa bibliografica, que consiste em pesquisas em livros,
artigos, dissertagdes e outros suportes tedricos para o mapeamento de conceitos, concepgoes,
conhecimento e compreensdo dos autores acerca do tema saberes experienciais.

Trouxemos para esse dialogo Tardif (2010):

O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios do ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provem das institui¢des de formagao
nem dos curriculos. Esses saberes nao se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos e ndo da pratica. [...]. (TARDIF,
2010, p. 48-49).

No segundo momento fomos a uma escola no interior do estado do Ceara, no municipio de
Pildes conhecer as concepcdes de professores sobre os saberes experienciais e, a partir das
declaragdes postas pelos professores da escola publica da Cidade Pildes, Rio Grande do
Norte. Utilizou- a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados, com 4

(quatro) professores que estao dispostos do quadro 1, na pagina 6 deste estudo.

Resultados e Discussao

Falar de saberes experienciais para atuagdo nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental nos remete a compreender esse saber e como ele implica na atividade docente.
Segundo o dicionario Aurélio® o significado de Experiéncia: “Ato de experimentar. Ensaio.
Tentativa. Conhecimento adquirido por pratica, estudos, observa¢do, homem conhecedor das

coisas da vida.”. Tardif (2010) autor canadense, em seu livro Formagao de Professores, trata

> Buscamos no dicionario Aurélio o termo experienciais, 0 mesmo vem do verbo experiéncia.
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Os Saberes Docentes como o métier para se tornar professor, tal como o métier de outras

profissdes, se faz necessario ao professor, de todos os niveis ter conhecimento desses saberes,
Tardif ainda ressalta que o mais importante, porém, ¢ saber mobiliza-lo no cotidiano da
instituicdo Formadora, a universidade. Como Tardif elenca diversos saberes constituidos dos
Saberes Docentes, selecionamos Os Saberes Experienciais, dentre o Saber Plural, saber como

esses saberes sdo mobilizados € como € a mola mestra desse estudo.

Essa andlise se dara a luz da anélise de conteudo categorial exposta por Tardif (2010)
que expde os saberes docentes como: temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados. Os saberes Temporais, sdo adquiridos ao longo do tempo durante a carreira docente.
Nas competéncias plurais e heterogéneos sao obtidas em diferentes fontes, poucas vezes,
baseado por uma unica teoria. Pois ¢ adquirido “a partir de fontes diversas, em lugares
variados, em momentos diferentes: historia de vida, carreira, experiéncia de trabalho”.
(TARDIF, 2010, p. 109). Esses saberes formam o professor, estd ligado a sua historia,

mostrando em que contexto estdo inseridos, sendo desse modo personalizados e situados.

Pimenta (2005) asserte que:

O saber do professor se fundamenta na triade saberes das areas especificas,
saberes pedagogicos e saberes da experiéncia. E na mobilizagdo dessa triade
que os professores desenvolvem a capacidade de investigar a propria
atividade e, a partir dela, constituirem ¢ transformarem seus saberes-fazeres
docentes. (PIMENTA, 2005, p.8).

Em relagdo aos saberes da experiéncia, segundo autora enfoca que a experiéncia
acumulada na vida de cada professor, muitas vezes ¢ colocada em questdo, onde pode ser
relacionar a teorias e praticas, proprias e as de outros, € que o mesmo vai formar seu jeito de
ser professor.

Aprender a conviver com o outro, ¢ uma categoria que Barbosa (2006), em sua
dissertagdo de mestrado intitulada “De comunicador social a professor de comunicagdo: a
construcao dos saberes docentes”, arrola dentre os saberes necessarios a docéncia, os saberes

experienciais e, este estd relacionado diretamente com a trajetoria profissional.

Sob a perspectiva dos saberes experienciais da atuagdo como docente —
trajetoria profissional — sdo construidos os saberes anteriores a atuacdo
docente — trajetoria pré-profissional pessoal e social € se configuram como
determinantes da sua pratica. Tal constru¢do envolve aspectos da vida
pessoal e social, saberes temporais da
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infancia, adolescéncia, escola, formagdo profissional e desenvolvimento da
carreira ¢ ainda os saberes ligados ao trabalho na docéncia. (BARBOSA
2006, p. 46)

Os saberes experienciais mencionadas pela autora, demonstra claramente que este
aprendizado ¢ constante e renovado, uma vez que a cada ano, semestre, em se tratando da
universidade, os professores adentram em novas turmas, com novos sujeitos carregados de
suas subjetividades, o que leva ao professor a se reconstruir também, se remontar € ndo ha um
perfil de “ser professor” perfeito ou correto, existe o professor, um sujeito, antes de ser
professor ¢ um ser humano, dotado de qualidades, defeitos, sonhos, valores, e que assim
também ¢ o seu semelhante. Logo, reconhecer-se nesse outro ¢ fundamental, para chancelar
tanto a sua propria existéncia, quanto a existéncia do outro com o qual eu convivo. Por isso
Barbosa insere como um saber, a relagdo com o outro.

Brzezinski (2002), enfoca o elemento identidade como necessario a ser agregado aos

saberes experienciais, afinal

A identidade construida pode ser pessoal ou coletiva. A primeira ¢
configurada pela historia e experiéncia pessoal ¢ implica um sentimento de
unidade, originalidade e continuidade, enquanto que a segunda é uma
construgdo social que se processa no interior dos grupos e das categorias que
se estruturam a sociedade e que conferem a pessoa um papel e um status
social. A identidade profissional configura-se como uma identidade coletiva.

(BRZEZINSKI ,2002, p.38)

Promover um didlogo entre tedricos e nos, pedagogas em formagdo, para que
possamos realmente ser autoras e protagonistas de nossa formagdo e de nossos
conhecimentos, expondo 0s nossos saberes experiéncias, constitui a nossa concepcao de
ciéncia.

Os saberes docentes sdo adquiridos pelos professores por meio de diferentes fontes, a
mais comum entre elas sdo as experiéncias adquiridas ao logo da vida, e em sua carreira
profissional. Esse saber ¢ essencial para formagao de um profissional competente, pois € por
meio dele que o professor ird adquirir a capacidade de produzir seus proprios saberes
profissionais. Em concordancia com Tardif (2010, p.21) “Ensinar ¢ mobilizar uma ampla
variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para
o trabalho”.

A partir de Tardif (2010), percebemos a influéncia que os saberes experienciais tém

sobre o docente, que quanto mais experiéncias possui maior possibilidade de adaptéa-los para
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usa-los dentro da sala de aula. Podemos entdo dizer que as experiéncias de trabalho, e a sala

de aula s3o espacos onde os docentes podem aplicar seus saberes reflexivos, reprodutivos,
produtivos dentre outros.

Os saberes utilizados pelos docentes, ndo se restringem somente na transmissao de
conhecimentos, no decorrer da sua pratica docente 0 mesmo também adquire novos saberes,
baseados em seu trabalho diario, das relagdes interativas com os alunos, das situacoes
vivenciadas em sala de aula, e nas demais formas de produzir e adquirir saberes, saberes estes
que surgem por meio da experiéncia, desta forma chamados de saberes experienciais.

E evidente que este saber ndo esta disponivel nem sistematizado em forma de teoria,
pois este ¢ um saber que se adquire na vida cotidiana e s6 depois posto em pratica, formando
assim um conjunto de representacdes nas quais os professores interpretam, compreendem e
orientam as suas praticas cotidianas com a sua profissao.

Tardif (2002) ainda nos relata que “Os proprios professores, no exercicio de suas
funcdes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem estes saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.” Reconhecemos que o professor além de
seus conhecimentos e saberes adquiridos ao longo da sua formagdo, no decorrer de sua
carreira ele se torna também um construtor de saber, e quando o mesmo utiliza deste recurso a
seu favor facilitando assim o aprendizado dos alunos, como também tornando a sala de aula
um espago prazeroso, ¢ dindmico, onde tanto ele como o aluno possam relacionar as situagdes
da vida pessoal com as disciplinas escolares.

Executar e incorporar diversos saberes na pratica docente, ndo esta descrito nos saberes
curriculares e disciplinares, nem tampouco esta legitimado academicamente, uma vez que a
academia tende a legitimar apenas o que ¢ comprovado cientificamente. Entretanto,
concordando com Tardif (2002), nds, professores em formagdo, assim como os ja atuantes
sdo/somos incapazes de definir (mos) um saber proprio, a partir dos nossos conhecimentos
experienciais, de fato, sim, porque na universidade nos ¢ dito o tempo todo que nds sabemos
muito, temos muito a trocar com os nossos professores da academia, no entanto, essas
palavras ndo se concretizam na pratica, também nao ocorre na pratica dos professores que ja
estdo na sala de aula ha bastante tempo, porque percebe-se que eles reproduzem exatamente o
que nods, que estamos em processo de formacao estamos vendo, s6 que na teoria.

De fato sabemos que o corpo docente ndo tem esse poder, mas ndo podemos deixar de
ressaltar a importancia e os beneficios que este saber proporciona ao discente, e as demais

capacidades que despertam no docente que sdo de criar novas formas de aprendizagem para
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com seus alunos.

Para tanto podemos dizer que o docente raramente atua sozinho e que a atividade
posta pelo mesmo nao ¢ exercida sobre um objeto sem sentimento e sim que essas atividades
tem o elemento humano, ou seja, o aluno. Por tanto, o professore precisa enxergar no aluno
atores da educacdo, que eles ndo sdo sujeitos passivos € sim que o mesmo tém tanta
importancia e influéncia na construcao da personalidade e da sua profissao.

Dessa forma, somos conscientes que o aprendiz ndo nasce com seu conhecimento ja
pronto e sistematizado, ¢ através da convivéncia, do contato com o outro que o mesmo
adquire e forma seu conhecimento.

Para investigar sobre o saber da experiéncia a partir das declaragdes postas pelos
professores da escola publica da Cidade Pildes, Rio Grande do Norte, Utilizou- a entrevista
semiestruturada como instrumento de coleta de dados. Inicialmente foram selecionados 5
professores das series iniciais de 1° ao 5° ano, sendo 1 professor de cada série. A importancia
desses sujeitos selecionados se d& por serem professores que a mais de 20 anos atuam na area,
e por que a formacao inicial deles se deu ha mais de 2 décadas, uma época em que nao se
ouvia falar de saberes docentes, por ser uma categoria recente, a cerca de uma década.

Nosso Instrumentos de coleta sera um questiondrio com 7 questoes, estas aplicadas
por meio de uma entrevista aberta de carater qualitativo, com temas que colaborem para
atingir o objetivo geral de nossa pesquisa, cujo intuito € encontrar categorias e depois dialogar
sobre essas categorias empiricas, advindas dos relatos dos sujeitos com os conceitos de grande
teoricos.

Para este estudo foram selecionados 4 (quatro) professoras da Escola mencionada,
que se predispuseram a responder um questionario aberto, composto por 7 (sete) perguntas.

As correspondentes respostas se encontra no (quadro 1).
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Figura -1 Quadro. O que revelam os discursos dos docentes

Perguntas

Professor 1 (P 1)

P2

P3

1. O que é ser um
bom professor?

E estd aberto ao novo e as novas
possibilidades de ensino, trabalhar de
forma contextualizada respeitando as
diferengas, ser dindmico, movimentar
a aula. Crianca tem muita energia
precisa ter o que fazer, por isso, a aula
ndo deve ser apenas de repeti¢do de
conteudos, o ludico deve fazer parte
das atividades.

Escolher a profissdo com amor,
devotando amor e paciéncia

com os alunos.

E saber ter dominio pelo
conteudo a ser trabalhado, ¢
ter compromisso com O
trabalho e saber motivar e
gerenciar a sala de aula.

P4
E estd qualificado e
disponivel a ofertar uma

aprendizagem de qualidade.

2. O que precisa
saber um
professor?

Acredito que ter uma formagao inicial
¢ de grande importancia, para adquirir
alguns conhecimentos necessarios, o
professor deve ter conhecimento de
conteudos, humildade, saber respeitar
todo o contexto escolar, conhecer o
aluno e sua familia, entre outros...

Necessita entender os seus | Ser  comprometido,  ser
alunos, lecionando acima de | articulador e saber trabalhar
tudo ter humildade e | antenado, com 0S NOVOS
compartilhar com os outros. desafios.

Além dos contetdos
referentes a sua disciplina,
precisa estar preparado para
entender o contexto de cada

aluno.

3. O que deveria
saber quem
deseja ser
pedagogo?

Como conviver com o outro,
respeitando o seu espago, ndo apenas
em sala de aula, mas de uma forma
bem mais ampla na sociedade, na
maioria das vezes nos cidadaos
comuns nao respeitamos a opinido do
outro seja no contexto familiar,
politico e social. O respeito ¢
primordial para construirmos boas
relagoes.

Possuir capacidade de entender
as necessidades do individuo
para que possa integrar na

comunidade.

Saber de sua profissdo, o que
ela exige para  assim
desempenhar um  bom
trabalho.

Que toda profissdao tem seus
pontos negativos, mas e
necessario se identificar com
o que faz.
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Que eles sdo adquiridos fora

E as possiveis relagdes'.com a

Sdo 0S conhecimentos

entendem sobre E de grande importancia, a dos muros das escolas e das | as  experiéncias  vividas, | adquiridos no decorrer do
saberes da experiéncia s6 se adquire com o instituicdes formadoras. formagdo docente, a pratica | nosso trabalho, saberes que
experiéncia? tempo. Faz parte do processo pedagogica dos professores, | adquirimos na pratica do dia

educativo. As vezes vocé inicia na sua atuacdo na escola, | a dia em sala de aula.

profissdo de forma timida e depois tentando buscar formas de

vocé consegue se destacar, porque qualificar a pratica docente .

vocé se permitiu ser um profissional

que aprende a cada dia seja com os

alunos, seja no contexto fora de sala

de aula.
5. O que as Proporciona a facilidade em conduzir | A essencialidade para perceber | E um laboratério vivo. | Maior desempenho e
experiéncias a turma. Com o tempo vocé vai a necessidade de cada aluno. Aprendemos como resolver | reflexio, que sempre E
proporcionaram adquirindo estratégias, formas de ir as situacdes mais inusitadas | necessario aprendermos
na atuacio trabalhando com os alunos e que surgem no dia a dia mais.
docente? despertando neles o interesse pelas

suas aulas.

6. Em que as
experiéncias
contribuem para
a docéncia em
sala de aula?

As experiéncias contribuem em tudo
para o fazer pedagbdgico, é no
dominio da sala de aula, é na
alfabetizacdo ou quando se trabalha
os conteudos, ¢é em situacdes
inusitadas eu acontecem com oS
alunos e envolve a familia, em
situacbes com a gestdo escolar ou
ainda com o poder publico

A existéncia de passar o
conhecimento de forma mais
humana.

Em tudo. Toda experiéncia ¢
valida e serve para o
aprimoramos a nossa pratica
pedagbgica, uma vez que o
saber ndo ¢ pronto, o saber ¢
construido a cada dia.

Ser um melhor profissional,
olhar para nosso trabalho
avaliar o que foi produtivo e
onde devemos mudar.

7. Que
direcionamento
daria para os
novos
professores?

Sejam humildes, ndo existe saber
pronto e acabado, busquem sempre se
aperfeicoarem para aprimorarem o
conhecimento. Nao achar que
consegue atingir todos os objetivos,
mas ter a certeza de que se conseguiu
uma mudanga seja ela qual for com o

aluno, ja faz a diferenca.

Terem paciéncia e serem
persistentes, uma vez que OS
mesmo trazem bons frutos.

Que sejam mais humildes e
ndo se envergonhar de
perguntar, buscar inovar,
fazer diferente.

Dedicagdo, disponibilidade a
enfrentar o novo, pois o
conhecimento se renova
todos os dias.

Fonte: Autores, 2017.
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Mediante o quadro exposto onde vemos o questionario juntamente com as respostas
dos professores, ¢ possivel observar que de acordo com a primeira questdo, todos os
professores em sua fala trazem a palavra trabalho, (pl) trabalhar de forma contextualizada, (P2)
Escolher a profissdo com amor, aborda a profissdo como forma de trabalho (P3), ¢ ter compromisso
com o trabalho e (P4) E estd qualificado e disponivel, ao usar o termo qualificado ja estio remetendo
a profissdo docente. Partindo do pressuposto podemos compreender que para ser um bom
professor ¢ fundamental ter uma intima relagdo com o trabalho, como também ter prazer pela
area de atuacdo, como afirma Tardif (2010) apud Dubar (1992) “trabalhar ndo ¢
exclusivamente transformar um objeto ou situagdo numa outra coisa, ¢ também transformar a
si mesmo no e pelo trabalho”.

Ja na segunda pergunta sobre os saberes dos professores termo utilizado por Tardif
(2010, p.62) para identificar e classificar os saberes dos professores, podemos diagnosticar
que (P1), (P2) e (P4) se enquadram nos saberes pessoais dos professores e saberes
provenientes da formacdo escolar anterior, uma vez que tem como fonte de aquisi¢do a
familia, experiéncia de vida e a educacdo primaria, secundaria e pds-secundarias, ja o (P3)
esta relacionado ao saberes provenientes da formagao profissional para o magistério, onde tem
como modo de integracdo a formagdo profissional nas instituicoes de formagao de
professores, “esses saberes identificados sdao realmente utilizados pelos professore no contexto
de sua profissdo e da sala de aula.” Tardif (2010, p. 64).

Ao analisarmos a questdo 3 ¢ interessante observar que existe um sentimento em
comum a trés professores, o desejo que ao se ingressar na vida docente o professor tenha a
capacidade de interagir, conviver e acima de tudo respeitar seu espaco € o espaco da escola e
da sociedade, para assim poder desempenhar bem a sua docéncia.

Na fala dos professores, quando questionado a respeito do que entendiam sobre os
saberes experienciais (questdao 4), foi usado o termo tempo e trabalho para relacionar a esse
saber. A questao do tempo enquanto fator importante na construgao profissional ¢ destacada

por Tardif (2010) quando afirma que:
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[...] E no inicio da carreira que a estruturagdo do saber experiencial ¢ mais
forte e importante, estando ligada a experiéncia de trabalho. A experiéncia
inicial vai dando progressivamente aos professores certezas em relagdo ao
contexto de trabalho, possibilitando assim, a sua integragdo no ambiente de
trabalho, ou seja, a escola e a sala de aula. Ela vem também confirmar a sua
capacidade de ensinar. Os saberes ndao poderiam desempenhar seu papel
predominante sem um elemento integrador, o conhecimento do eu
profissional nesse oficio de relagdo humanas, conhecimento esse que vai dar
ao professor experiente uma coloracdo idiossincratica. [...]. (TARDIF,2010,
p-86).

De acordo com o autor e as falas dos professores em analises, podemos perceber a
importancia do tempo como um eixo estruturador da pratica docente, uma vez que os saberes
sdo indissocidveis para a execug¢do do seu trabalho.

Em resposta a questdo 5 e 6 o pensamento dos professores se encontra em ambas
questdes, j& que uma complementa a outra. Sendo que na primeira esse saber vem
proporcionar e na outra contribui para atuacdo docente em sala de aula, de acordo com os
entrevistados os saberes facilidade em conduzir a turma [..]contribuem em tudo para o fazer
pedagogico (P1), perceber a necessidade de cada aluno [..](P2), resolver situagoes inusitadas
[...]serve para o aprimoramos a nossa pratica pedagogica (P3), desempenho e reflexdo |[...]Ser
um melhor profissional (P4). Essa fala também fica bem clara no sentido de Tardif (2010. p.

118-119) quando ele diz:

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho
constituido de interagdes humanas. [...] Quer queira quer nao, todo professor,
ao escolher ou privilegiar determinados procedimentos para atingir seus
objetivos em relagdo aos alunos, assume uma pedagogia, ou seja, uma teoria
de ensino aprendizagem.

Para tanto fica visivel que o autor enfatiza a importancia dos saberes experiéncias
para que o professor no exercicio da profissdo pedagogica possa atingir todos os objetivos
expostos nas falas de pl, p2, p3 e p4, uma vez que, todos esses pontos sdo fios condutores
para o desenvolvimento no ambito escolar, social e na constituicdo de saberes profissional.

Por fim, na sétima (7) e ltima questdo quando questionado sobre “Que direcionamento
daria para os novos professores? os entrevistados ressaltam que tem que serem “humildes”
(P1) e (P3), essa caracteristica ¢ uns pontos chaves para se iniciar a profissao ja que “uma boa

parte do trabalho docente ¢ de cunho afetivo, emocional”.
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I Hazanal.

Tardif (2010, p. 130), os entrevistados também colocam que se deve buscar

“aprimorar sempre os conhecimentos(P3) e (P4)”, De fato aprender continuamente ¢ de suma
importancia, uma vez que, a escola e o mundo estdo em constante processo de mudanca.

Entretanto Tardif (2010. p 137) vem acrescentar que:

[...] Os saberes oriundos das ciéncias da educacdo e das instituigoes de
formagdo de professores ndo podem fornecer aos docentes respostas precisas
sobre o “como fazer”. Noutras palavras, a maioria das vezes, os professores
precisam tomar decisdes ¢ desenvolver estratégias de ag¢do em plena
atividade, sem poderem se apoiar num “saber-fazer” técnico-cientifico que
lhes permita controlar a situagdo com toda a certeza.

Para tanto, devemos dizer que o saber da experiéncia estd intrinsecamente ligado a
outros saberes, esses saberes estdo relacionados aos profissionais, disciplinais e o0s
curriculares. Assim fica visivel que nao se remete ao professor ser experiente, mas acima de
tudo a experiéncia construida ou adquirida durante o exercicio de sua pratica, ou seja, em seu

magistério.

Conclusoes

O nosso objeto de estudo: os saberes experienciais dos professores dos anos iniciais,
que pretendia reconhecer nas vozes dos professores dessas séries se eles mobilizavam os
sabres experienciais nas suas praticas pedagogicas, foi atingido e, constatou-se que embora os
professores tenham conhecimento desses saberes, ndo sabem como coloca-los em pratica,
como extrais dos alunos o que eles aprendem em casa, nas pracas, na igreja, no horario de
recreio. E o mais agravante ¢ que eles sugerem aos professores que estao em formagao, nos,
estudantes de pedagogia que sejamos humildes, que aprendam com os pequenos. Analisamos
entdo: ora, se eles surgem isso, por que entdo ndo o fazem?

A nossa hipdtese € de que as universidades nao lhes ensinaram, assim como nao vem
nos ensinando a sermos humildes, com os exemplos, que a pedagogia do exemplo, afinal,
professores ndo ensinam apenas o que sabem, mas, e, principalmente aquilo que sao.

Pretendemos dar continuidade aos nossos estudos, em semestres futuros, fazendo um
refinamento das respostas dos professores e uma andlise a luz da metodologia analise de

conteudo do tipo categorial. Assim, este estudo constituiu-se em uma caminhada inicial.
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