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Resumo: Mesmo com as indicagdes de que, para o desenvolvimento de uma educacéo de qualidade e um
planejamento eficiente, é preciso ir além do embasamento teérico e dos projetos pré-estabelecidos pelo
sistema educacional, o livro didatico permanece, muitas vezes, como base principal das aulas dos professores
de Lingua Portuguesa. Todavia, esse importante instrumento impresso tem apresentado, em recentes edi¢oes,
certa sensibilidade no tocante a escolha de géneros textuais mais proximos a realidade dos alunos do Ensino
Médio, visto que os documentos oficiais sugerem a utilizacdo de modalidades populares e contemporaneas,
distribuidas em suportes cada vez mais diversificados. Partindo do exposto, o objetivo central deste trabalho
é analisar o tratamento dos géneros digitais no livro Linguagens - volume Unico para o Ensino Médio, de
Cereja e Magalhdes (2013), com base nas atividades propostas e espagos destinados a eles no livro. Sendo
pautada numa revisdo documental, esta pesquisa apresenta abordagem predominantemente qualitativa, do
tipo descritivo interpretativista. Como resultados, constatou-se que o numero de géneros abordados é
limitado, mas a abordagem dos que foram apresentados pela cole¢do condiz parcialmente com o0s
pressupostos tedricos aqui adotados.

Palavras-chave: Géneros digitais. Livro Didéatico. Ensino de Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

Mesmo com as indicacgdes de que, para o0 desenvolvimento de uma educacao de qualidade e
um planejamento eficiente, € preciso ir aléem do embasamento tedrico e dos projetos pré-
estabelecidos pelo sistema educacional, o livro didatico (doravante LD) permanece, muitas vezes,
como base principal das aulas dos professores de Lingua Portuguesa (doravante LP). Todavia, esse
importante instrumento impresso tem apresentado, em recentes edicOes, certa sensibilidade no
tocante a escolha de géneros textuais mais proximos a realidade dos alunos do Ensino Médio, visto
que os documentos oficiais sugerem a utilizacdo de modalidades populares e contemporaneas,
distribuidas em suportes cada vez mais diversificados.

O LD pode ser encarado como “uma ferramenta semidtica que realiza a mediagdo entre
aspectos do conhecimento sobre a linguagem e a lingua, de um lado, e o professor e os alunos, de
outro” (BRAKLING, 2003, p. 212). A partir de sua importancia em relagdo ndo s6 ao “o que”, mas

também ao “como” ensinar, destaca-se 0 papel desempenhado pelo Programa Nacional do Livro
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Didatico (PNLD) e, mais recentemente, pelo Programa Nacional do Livro do Ensino Médio

(PNLEM), responsaveis por avaliar, selecionar e distribuir os livros didaticos para as escolas
publicas brasileiras. Embora estes projetos ainda necessitem de uma revisao no que concerne 0s
seus critérios de exame, como aponta Brékling (2003), ndo ha como refutar a enorme influéncia que
eles vém exercendo na transformacdo dos LD, na sua adaptacéo ao publico receptor.

As Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) apontam uma nova perspectiva
da disciplina da Lingua Portuguesa no contexto do ensino médio. Esse documento propde-se a
ampliacdo e a consolidacdo dos conhecimentos do estudante nas praticas letradas, incluindo “o
trabalho sisteméatico com textos literérios, jornalisticos, cientificos, técnicos, etc., considerados 0s
diferentes meios em que circulam: imprensa, radio, televisao, internet, etc.” (BRASIL, 2006, p.33).
Neste sentido, o professor também deve procurar trabalhar com textos que abordem todas as esferas
comunicativas, com a finalidade de estimular a reflexdo e expandir o horizonte de conhecimento
dos alunos.

As competéncias e habilidades propostas também nas Orientacbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) permitem inferir que o ensino de
Lingua Portuguesa busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcao das maltiplas
possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura (BRASIL, 2002). Nesta perspectiva, torna-se oportuno assinalar
que a internet, através dos seus diversos géneros digitais, proporcionaria aos seus USUArios novas
oportunidades de leitura e escrita. Sua utilizacdo no plano escolar pode ser de grande ajuda, uma
vez que ofereceria aos alunos novas possibilidades de ensino por meio da exploracdo de um
universo ja tdo conhecido. Além do exercicio da leitura, conforme indica Marcuschi (2010, p. 21),
“um dos aspectos essenciais da midia virtual ¢ a centralidade na escrita, pois a tecnologia digital
depende totalmente da escrita”.

Partindo do exposto, o objetivo central deste trabalho é analisar o tratamento de géneros
digitais no livro Linguagens - volume Unico para o Ensino Médio, de Cereja e Magalhdes (2013),
com base nas atividades propostas e espacos destinados a eles no livro. Ressalta-se que tal
publicacdo foi escolhida por ser o material adotado no colégio em que o autor deste texto exercia a
docéncia no momento de sua elaboracdo, circunstancia que facilitou o acesso ao material em
questdo. A principal motivacdo desta pesquisa decorre da constatacdo de que 0s géneros virtuais
ainda sdo pouco explorados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, que investem pouco no

reconhecimento e no trabalho voltado para o meio digital, restringindo-se, quase sempre, ao estudo
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de géneros vinculados preferencialmente em suportes impressos, como os das esferas jornalistica,

literaria e cientifica.

2 REFERENCIAL TEORICO: 0OS GENEROS TEXTUAIS DIGITAIS E SUA
ABORDAGEM NA SALA DE AULA

Ja tem se tornado lugar comum na literatura envolvendo ensino de lingua materna no Brasil
a evidenciacdo do papel da escola em possibilitar aos alunos o acesso a diversos géneros textuais a
fim de ampliar o seu escopo de leitura e escrita, tornando eficaz 0 manejo com cada um deles.
Nesse contexto, se é dentro das préaticas sociais e discursivas que os falantes de uma lingua utilizam
a linguagem, elas ndo podem ser desconsideradas durante o ensino de lingua materna para 0s
alunos.

Para Koch (2006), os sujeitos (no caso, nossos alunos) devem ser vistos como construtores
sociais na concepcao de leitura com foco na relacdo autor-texto-leitor. Sdo participes ativos que,
dialogicamente, se constroem nos textos, considerando o préprio lugar da interacdo e da construcao
de interlocutores. Deste modo, ndo faria sentido trabalhar a leitura como uma atividade centrada nas
habilidades mecanicas de decodificacdo da escrita, sem levar em conta a interacdo verbal. Contudo,
ainda consoante Antunes (2003), a atividade escolar, infelizmente, é muitas vezes convertida em um
momento de treino de avaliacdo ou até mesmo de futuras cobrangas em relacdo ao desempenho
linguistico dos alunos.

Antunes (2003, p. 45) evoca a parceria e envolvimento entre os sujeitos interlocutores na
producdo de textos escritos afirmando que “a escrita ¢ tdo interativa, tdo dialogica, dindmica e
negociavel quanto a fala”. Ela cumpre fun¢des comunicativas, mesmo supondo condicdes de
producdo e recepcdo diferentes das atribuidas a fala, devido ao tempo maior de sua elaboracéo,
possibilitando atividades dialdgicas entre individuos, relacionadas com o contexto social destes.
Com isso, o texto escrito também varia em relacdo a sua forma e apresentacdo, seguindo certo
modelo convencional, com algumas partes estaveis e organizagdo um pouco fixa, implicando
nocoes de diferenca dentro dos proprios géneros textuais.

Por outro lado, mas ainda consoante a essa linha de raciocinio, pode-se pensar que 0 uso
intenso da escrita, atualmente, estd sendo promovido pela utilizagdo dos meios digitais como
suporte para a interagdo entre os sujeitos, principalmente entre os mais jovens. Segundo Marcuschi

(2005, p.15) a nossa sociedade estd ficando cada vez mais ‘“textualizada”. Crystal (apud
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MARCUSCHI, 2005, p. 19) relata alguns aspectos que deveriam ser observados quando o assunto

escrita na internet e sua influéncia na nossa linguagem:

* do ponto de vista dos usos da linguagem: temos uma pontuagdo minimalista, uma
ortografia um tanto bizarra, abundéncia de siglas, abreviaturas nada convencionais,
estruturas frasais pouco ortodoxas e uma escrita semialfabética;

» do ponto de vista da natureza enunciativa dessa linguagem: integram-se mais
semioses do que usualmente, tendo em vista a natureza do meio com a participagéo
mais intensa e menos pessoal, surgindo a hiperpessoalidade; e

* do ponto de vista dos géneros realizados: a internet transmuta, de maneira
bastante complexa, géneros existentes, desenvolve alguns realmente novos e
mescla varios outros (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Sobre o primeiro ponto, Magnabosco (2009, p. 52) apresenta algumas consideracdes
interessantes:

A comunicacdo mediada por computador utiliza uma linguagem que, dados as
caracteristicas do meio (os usuérios sentem-se falando por escrito), apresenta
muitos aspectos tipicos da fala (producdo de enunciados mais curtos e com menor
indice de nominalizacGes por frase, uso de cumprimentos informais, alongamentos
vocalicos com fungBes paralinguisticas, sinais de verificagdo dos interlocutores,
entre outras), resultando, entdo, em uma forma linguistica especifica para esses
contextos de enunciacédo digital (XAVIER, 2002): o chamado internetés.

O “internetés”, como denomina a autora e Xavier (2002) parece caracterizar-se como uma
linguagem que mistura elementos da oralidade e da escrita em um Unico suporte e em um Unico
momento de interacdo, resultando num texto rico em sons, figuras, e diversas marcas de oralidade -
segundo ponto apontado por Crystal (apud MARCUSCHI, 2005).

Sobre o terceiro ponto, percebe-se que a partir dessa nova realidade digital, novos géneros
sdo cada vez mais populares dentre 0s jovens que utilizam a internet como suporte. Sobre isso,
Marcuschi (2002, p.2) afirma que “ndo sdo propriamente as tecnologias per se que originam os
géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades
comunicativas diarias” (MARCUSCHI, 2002, p. 2). Dessa forma,

Desse modo, a medida que surgem novas situagdes sociais de interacdo, os géneros
sdo constantemente renovados, de acordo com as dindmicas sociais. Vale
mencionar que a evolucdo tecnolégica nem sempre possibilitard a criacdo de
géneros absolutamente novos, a exemplo disso temos as mensagens eletrénicas (e-
mail) que tém suas bases nas cartas e bilhetes (MARCUSCHI, 2002, p.22).
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Considerando a nogdo de género como uma forma de interacdo na sociedade, é possivel

inferir que o ensino pautado nos géneros ndo pode se restringir & interpretacéo de texto ou ser usado
como pretexto par o ensino de normas gramaticais. Ao contrario: deve-se explorar os tipos textuais
presentes em sua composicdo, variacdes no registro empregados, influéncia do suporte na sua
formatacdo, bem como a fungdes comunicativas e interativas que ele se presta a cumprir.

Dentro esse contexto, o espaco virtual € um dos principais ambientes de interacdo da
atualidade. Deixar de considerar essa realidade ndo pode ser uma opcéao dentro do ensino de Lingua
materna. Destarte, como afirma Oliveira (2014, p. 112), “para a formagao de leitores e produtores
proficientes, faz-se necessario uma proposta de leitura e escrita de textos que amplie a discussao
sobre as novas habilidades que vém se constituindo nos espacos digitais interativos”.

Segundo Dionisio e Bezerra (2005), o Livro Didatico (LD) constitui uma importante
ferramenta pedagogica e, na maioria das situac@es, € o unico meio pelo qual os alunos tém acesso as
informac0es e contetidos em sala de aula. Dessa forma, € de extrema importancia verificar se esses
materiais apresentam abordagens coerente com o programa de ensino proposto pelas diretrizes
nacionais para as séries as quais esses materiais se destinam no que tange a abordagem dos géneros
digitais. Uma observacdo importante a ser feita reside nos limites que o suporte impresso imp&e
quando falamos em representacdo de géneros que predominantemente residem em midias digitais,
principalmente quanto ao aspecto da linearidade. Segundo Koch (2011, p. 57) “o género, ao
funcionar em um lugar social diferente daquele que estd em sua origem, sofre necessariamente uma
transformagao, passando a género a aprender, ainda que permanega género para comunicar”. Dessa
forma, infere-se que o género digital sofrerd mudancas quando transposto para o LD. Entretanto, a
fungdo comunicativa sera preservada, como observa Marcuschi (2003, p. 35): “o livro didatico € um
suporte € os géneros que ali figuram mantém suas fungdes basicas e originais”.

Por fim, sob a égide das fundamentacdes aqui descrita, tomamos por base a ideia de que
“ensino com base em géneros deveria orientar-se mais para os aspectos da realidade do aluno do
que para os géneros mais poderosos, pelo menos como ponto de partida” (MARCUSCHI, 2003, p.
32). Dessa forma, acreditamos que 0s géneros que emanaram das midias digitais dever ocupar um
papel importante dentro dos contetidos contemplados pelos LDs, na medida em que fazem parte do

cotidiano comunicativo e interacional dos nossos alunos.

3 METODOLOGIA
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A andlise aqui estabelecida centra-se na analise do livro “Portugués: Linguagens”, volume

»

unico, de Cereja e Magalhdes (2013), destinado ao ensino médio. Sendo pautada numa reviséo
documental, esta pesquisa apresenta abordagem predominantemente qualitativa, do tipo descritivo
interpretativista. O objetivo geral foi o de averiguar o tratamento dados aos géneros digitais no LD.
Num primeiro momento, foi realizada uma andlise quantitativa sobre o nimero de géneros digitais
presentes no LD, observando-se a variedade destes. Posteriormente, realizou-se uma analise das
propostas de atividades que envolviam leitura, compreensédo e producdo de um desses géneros, com
0 intuito de observar se estas forneciam aos estudantes pistas para a recuperacdo/construcdo do
contexto em que os géneros digitais circulam, possibilitando-lhes atribuir aos textos funcdes
comunicativas dentro desse contexto (MORAIS, 2011, p. 55). As anélises serdo detalhadas na secao

seguinte.

4 ANALISE DO CORPUS

A 4* edi¢ao do LD “Portugués: Linguagens” possui 672 paginas, divididas em 8 unidades.
Cada unidade apresenta entre 6 ¢ 8 capitulos, alternados em trés eixos norteadores: “Lingua: uso e
reflexdo”, “Literatura” e “produgdo de texto”. E neste tltimo eixo em que se encontram os géneros
textuais propostos pelo LD para o Ensino Médio, divididos em 18 capitulos distribuidos entre as
unidades. A partir da observacdo destes, percebe-se que o Unico capitulo destinado aos géneros
digitais é o 10. Mesmo apresentando dois géneros distintos, o e-mail' e o comentario, pode-se
considerar pouco significativo e diversificado o nimero de géneros digitais presentes no livro em
comparagdo com a realidade de imerséo digital dentro da qual vivem os estudantes atualmente. Essa
é a primeira conclusdo a que se pode chegar a partir desse levantamento quantitativo prévio.
Passemos, pois, a analisar o capitulo em questéo.

Na apresentacdo do capitulo 10, os autores contextualizam as novas formas de leitura e
producdo de textos através do advento da internet e sua popularizacdo, introduzindo os alunos a um
novo conceito a partir das mdltiplas possibilidades oferecidas pelas plataformas digitais: o
hipertexto. Os autores o caracterizam como “a ideia de leitura e escrita ndo linear de texto, em
contexto tecnologico, mediado pelo computador e pela internet” (CEREJA & MAGALHAES,
2013, p. 117). Essa nocgédo apresentada dialoga com o que os tedricos apresentam sobre as novas

1 Apesar do LD trazer o e-mail como um género textual, essa concepgdo ndo é unanimidade para os tedricos. Alguns
autores acreditam que ele é apenas o suporte para um género.
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formas de leitura e o conceito de texto nesse contexto (MARCUSCHI, 2005). Dando sequéncia a
apresentagdo do capitulo, os autores colocam que “a internet ainda permite que os internautas, além
de fazerem facilmente leituras simultaneas e ndo lineares, produzam e disponibilizem seus préprios
textos na rede para leitura de outros usuarios” (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p. 117),
expressando seu ponto de vista, postando textos em sites de grandes jornais, criando contetidos em
plataformas como youtube, twitter e Facebook. Este serd o gancho utilizado para o autor para
introduzir o género comentario. Ao fim da secédo, os autores afirmam que dentre os géneros textuais
produzidos na internet, estdo o e-mail e o comentario. Seria interessante, nesse momento, que 0s
autores listassem outros géneros que, apesar de ndo serem objeto de trabalho no capitulo, sdo
populares e de grande circulagdo na internet, como os tutoriais e 0s memes, por exemplo.

(13

Na pagina seguinte, ¢ iniciada a se¢do “ trabalhando com o género”, dentro da qual os
autores comecam a discutir o género e-mail através de uma atividade composta por cinco questfes
baseadas do texto apresentado na Figura 1. Antes da exposi¢do do texto, pede-se que 0s alunos
imaginem uma situacdo em que um professor de Histdria marcou uma data para os alunos enviarem
um trabalho por e-mail, e que Mariana ndo conseguiu fazer isso no prazo estabelecido. Quando
conseguiu finalizar o trabalho, enviou o e-mail (Figura 1) para o professor tentando convencé-lo a

aceitar o material fora do prazo.

.

\ - . 5 F S 33
& Responder - Responder a todos o Encaminhar |25 L x '—‘“‘,‘ L7
@ 0s anexos podem conter virus prejudiciais para o computador e padem ndo ser exibidos corretamente.
De: marianamarques@gmail.com Enviada: sib 26/05/2012 1:37
Para: prof_hist@gmail.com
Ce

Assunto: O melhor trabalho da turma

Anexos: _] Trab_hist_Prof_chato.doc (97kb)

Oi, professor! Td bem?

Como expliquei na aula 62-feira, ndo consegui te enviar meu trabatho a tempo pq fiquei sem internet. Agora

q o técnico acabou de sair daqui de casa, envio o arquivo e espero que vc aceite minha justificativa. Vc s6 tera a ganhar c isso, pois
tenho certeza de q vai ser um dos melhores trabalhos q vc jd leu sobre o temal Sabe, eu até aceitaria ser sua monitora

nas aulas de reforco.

Aguardo retorno.

Abs,

Mariana Marques, 1°B.

Figura 2 - Texto apresentado pelo livro para a discussao do género e-mail.
Fonte: Cereja e Magalhées (2013, p. 118).
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A atividade subsequente & apresentacdo do texto segue uma linha de raciocinio bastante

interessante. A primeira questdo suscita a observacdo dos dados que sdo registrados pelos
programas de computador que enviam e recebem e-mails, tais como remetente e destinatario,
anexos, data e hora de envio, dentre outros. E perguntado ao estudante, na letra “a” dessa questdo,
qual a justificativa dada pela aluna para o atraso no envio do trabalho; e na letra “b”, qual o horario
e a hora do envio da mensagem. Essas perguntas intentam fazer com que os alunos utilizem todas as
pistas disponiveis no hipertexto como um todo (e ndo sé o que esta escrito no corpo do e-mail) para
chegar a conclusao de que a justificativa dada pela aluna ¢ falsa. Na letra “c” da questdo, os autores
pedem para que o aluno suponha que o professor ndo aceitou a justificativa da aluna e pedem para
que aquele dé uma possivel razio para a decisdo do professor. E esperado que, a partir das respostas
das alineas “a” e “b”, eles infiram que o professor percebeu a mentira da aluna. E interessante
perceber que esse tipo de questdo suscita 0 conhecimento de mundo dos alunos, que podem inferir
ser inverossimil um técnico responsavel pela manutencdo de redes de internet trabalhar na
madrugada da sexta para o sabado a partir das evidéncias registradas pelo suporte do género.

O enunciado da segunda questao alude para a estrutura do corpo do e-mail, apontando para a
flexibilidade dentro do padrdo vocativo — cumprimento - desenvolvimento do texto -despedida -
assinatura. Na letra “a” é perguntado qual o titulo usado pela aluna e a letra “b”, se a escolha feita
por ela é adequada. A adequacao dos termos utilizados as inten¢es comunicativas é o foco dessa
questao.

A terceira questdo pergunta sobre a possibilidade de o professor ter ficado ofendido a partir
de um outro aspecto presente no e-mail: 0 nome do anexo. Nesse caso, a questdo trabalha
justamente com 0s aspectos que estdo para além do corpo do texto de e-mail e como eles também
podem interferir na obtencdo do resultado esperado por Mariana. Na questdo de numero 4 é
abordado o registro feito dentro do género, ou seja, a necessidade ou ndo de adequacdo a norma
padrao a depender dos interesses comunicativos. Na letra “a”, ¢ questionado se o e-mail esta em
desacordo com a norma padrdo, ¢ na letra “b” pede-se que 0 aluno levante hipdtese sobre a
adequacdo da linguagem ao contexto comunicativo. A abordagem feita pela questdo € importante
para a percepcao das alteraces provocadas pela mudanca de registro para a comunicacao.

Na questdo de numero 5 é solicitado que os alunos se relinam em grupos e juntos e escrevam
0 e-mail de Mariana tornando-o mais adequado ao objetivo que ela tinha em vista ao escrevé-lo.
Nessa questdo, podemos perceber que os autores pedem para que os alunos se coloquem no lugar do

interlocutor principal e, sabendo agora de todas as falhas presentes no texto apresentado, produzam
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um novo e-mail considerando a sua finalidade, o perfil dos interlocutores, o assunto, a estrutura e a

linguagem utilizada. A reescrita de um texto € uma Otima oportunidade para que o estudante
solidifique os conhecimentos aprendidos durante a atividade, pondo em pratica, a partir de suas
inferéncias, o que aprendeu sobre o género.

Adjacente a atividade, mais precisamente a questdo 4, um box intitulado “Na internet, uma
nova lingua?” apresenta algumas informacdes sobre o modo como as pessoas costumam se
comunicar na internet. Nele, os autores explicam que, para conversar pelo computador, 0s
internautas inventaram a linguagem, o internetés, cujo primeiro principio é reduzir cada palavra ao
essencial, com abreviagcOes, apagamento das vogais etc, auséncia de acentos e substituicdo de
encontros consonantais por uma Unica consoante. E colocado no box que o uso dessa linguagem é
adequado apenas para certos géneros da internet, como o e-mail pessoal (a depender do interlocutor
e dos objetivos socio-comunicativos), o blog, o Facebook e conversas no Skype, e nas salas de bate-
papo quando h& intimidade entre as pessoas. Os autores afirmam, por fim, que em géneros ndo
digitais, 0 uso dessa linguagem ¢é inadequada e por isso deve ser evitado. Essa Ultima assercdo é
bastante generalista, dado que ndo considera a utilizacdo de desvios da norma padrdo em géneros
gue ndo necessariamente tem como suporte as midias digitais, como a propaganda.

Por fim, no final do exercicio, um ultimo box intitulado “E-mail comercial” foi posto com o
intuito de apresentar as diferencas deste tipo de e-mail com relagdo ao que foi apresentado no inicio
da secdo. Para as mensagens trocadas por funcionarios da empresa ou entre empresas, sao sugeridas
orientacdes como preencher o campo assunto com um resumo objetivo da mensagem, nao usar
abreviacGes ou emoticons, ndo escrever textos somente com letras maiusculas ou mindsculas
(alegam que mailsculas podem dar a impressdo de agressividade e as mindsculas, a de que a pessoa
escreveu apressadamente), colocar um fecho, empregando expressdes como atenciosamente,
cordialmente etc., e escrever 0 nome e 0 cargo que ocupa na empresa.

A secdo que sucede o exercicio inicial diz respeito a producdo textual em si e tem como
titulo “produzindo o e-mail”. Ela ¢ introduzida com a afirmag¢do de que uma das vantagens da
internet é que ela facilita a leitores de jornais e revistas a exposi¢cao de seus pontos de vista na
medida em que veiculos de comunicacdo podem disponibilizar espacos para fotos, criticas, cartas e
e-mails com comentarios sobre noticias e reportagens. Em seguida, oferece o seguinte exemplo
(Figura 2):
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0 assunto é: Sacola plastica

“Com a proibi¢ao dos saquinhos plasticos em Sdo Paulo, & qual eu sou inteiramente
favordvel, face aos beneficios ambientais proporcionados, os supermercados ‘ofe-
recerdo’, como alternativa aos clientes, sobras de caixotes de papeldo ou, entdo,
venderao sacolas reutilizdveis? Ou seja, diminuem sua despesa com os saquinhos
plasticos, aumentam a receita com venda de sacolas e jogam a conta para nds. Por
que ndo voltam a oferecer os sacos de papeldo grosso que, até algumas décadas
atrds, eram amplamente usados pelos supermercados? O papeldao ndo agride ao
meio ambiente, como os pldsticos, e se desmancha quando molhado.”

P. R. de C. JR. (Sédo Paulo, SP)

(Folha.com, 26/1/2012.)

Figura 2 - Texto apresentado como exemplo para de um espaco para a opinido dos leitores.
Fonte: Cereja e Magalhdes (2013, p. 120).

A partir desse exemplo, 0s autores sugerem uma atividade em que os alunos selecionem, em
um jornal ou revista, uma reportagem que tenha chamado sua atencao e escrevam um e-mail para o
jornal ou revista comentando o assunto e 0 modo como ele foi abordado. O interessante desse tipo
de abordagem é a possibilidade de demonstracdo pratica da utilizacdo do género que esta sendo
trabalhado no capitulo, a partir de uma situacdo real de comunicacdo. Para 0 planejamento da

escrita, sdo sugeridos 0s seguintes passos (Figura 3):

 PLANEJAMENTO DO TEXTO

* Busque o site oficial do veiculo de comunicagdo selecionado. Anote o endereco de e-mail disponibi-
lizado para as mensagens de leitores.

- Tenha em mente o perfil de seu leitor. Lembre-se de que seu texto poderé ser publicado e lido
por milhares de pessoas. Se seu ponto de vista estiver bem-fundamentado, ele podera influen-
ciar, orientar e esclarecer outros leitores e, assim, vocé estara exercendo seu papel de cidadao.

* Procure adequar a linguagem de seu texto ao suporte, ao perfil dos interlocutores e a situagao. E
importante que o tom da linguagem nao seja muito informal, a fim de que sua mensagem dé aos
leitores impressao de seriedade e desperte credibilidade.

* Preencha os campos referentes a destinatario, assunto, anexos (se houver), etc.

Figura 3 — Passo a passo para o planejamento do texto.
Fonte: Cereja e Magalhées (2013, p. 120).

E importante destacar, dentro da proposta de planejamento, a atencdo dada pelos autores a
elementos como o interlocutor/leitor, a adequacdo da linguagem aos suportes e a
estrutura/elementos que compdem o e-mail. A sec¢do seguinte, intitulada “Revisdo e reescrita”,

orienta os alunos a revisarem seus textos baseados nos seguintes aspectos (Figura 4):
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Professor: [ possivel realizar essa atividade também coletivamente, Nesse caso, os alunos podem se reunir em grupos e fazer
P e SR T T yma redacdo inicial. Depois, em conjunto, devem redigir coletivamente um tnico e-mail e encaminhd-lo ao destinatdrio, com

; REvisAo E REESC RITA a assinatura de toda a classe. Dependendo do assunto, o e-mail pede ser enviado também a outros destinatdnos, como pas,

professores, direcdo da escola, autoridades, etc.
Antes de enviar seu e-mail, releia-o, observando:
* se a maneira como vocé redigiu e estruturou seu texto esta de acordo com a situacdo de comu-
nicacao;
* se a linguagem empregada est& adequada a seus interlocutores;
= se 0s dados referentes a destinatarios e assunto estdo escritos corretamente;

« se 0s arquivos anexos (se houver) estdo nomeados com clareza e objetividade.

Figura 4 — Passo a passo para o revisdo do texto.
Fonte: Cereja e Magalhées (2013, p. 120).

Percebe-se que as orientacOes para reescrita estdo pautadas majoritariamente em elementos
contextuais, ficando a cargo do professor atentar para o aluno também focar os elementos
contextuais, como a coeréncia e coesdo do texto produzido. Com a secao da reescrita, a abordagem
sobre 0 género e-mail termina. Analisaremos a abordagem do género comentério, por questdes de

espaco, em um outro momento.
5 CONSIDERACOES GERAIS

A partir das consideracGes apresentadas na introducdo, do desenvolvimento da bibliografia e
das andlises propostas, é possivel tracar algumas consideracdes. O nosso objetivo geral foi o de
analisar o tratamento dos géneros digitais no livro Linguagens - volume Unico para o Ensino Médio,
de Cereja e Magalhédes (2013), com base nas atividades propostas e espacos destinados a eles no
livro.

A partir de uma andlise quantitativa, verificou-se que o numero de géneros digitais
abordados pelo LD é insuficiente para abarcar minimamente a gama de géneros que fazem parte das
atividades socio-comunicativas dos nossos estudantes.

A partir de uma andlise qualitativa, foram avaliadas a exposi¢do de um géneros digital (de
acordo com o LD): o e-mail. As atividades propostas para o trabalho com ele pareceram adequadas
de acordo com os pressupostos tedricos discutidos em nossa fundamentacdo. N&o ha ainda consenso
sobre a consideracdo do e-mail como género, sendo caracterizado por alguns autores apenas como
suporte de género, e essa ambiguidade pOde ser constatada na atividade de producéo de texto. Nela,
o que estava sendo solicitado era nada mais que uma “carta do leitor” enviada através de um e-mail.

Entretanto, ndo foi nosso intuito aprofundar essa discussao.
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Ademais, reiteramos a importancia da inclusdo de mais géneros textuais digitais nos LD, de

L

forma a proporcionar aos estudando um ensino de LP mais significativo e mais proximo de sua

realidade discursiva.
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