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Resumo

Ao considerar a natureza humana como um misto de mente e coragdo, razdo € emocdo, ¢ preciso
problematizar a relagdo ensino-aprendizagem para que no futuro o sistema educacional inclua como pratica
comum o desenvolvimento de aptidoes humanas como o autocontrole, empatia e resolugdo de conflitos, ou
seja, aspectos ligados mais & dimensdo emocional e afetiva do desenvolvimento humano. E seguindo um
pouco esta linha investigativa que vamos propor aqui pensar a educacgdo e a pratica docente a ela subjacente
como uma ag¢do que ndo pode ser entendida apenas sob um viés intelectualista, mas que inclua em seus
fundamentos o aspecto emocional e afetivo, proprio da natureza humana, enfatizando a pratica pedagogica
(formal e popular) como um ato amoroso, a partir do referencial teorico que nos ¢ dado pelo eminente
filésofo e educador brasileiro, Paulo Freire. Esta comunicagdo tem por objetivo, portanto, analisar tanto a
possibilidade de pensar os fundamentos de uma pratica pedagogica que leve em consideragdo o aspecto
emocional, do ponto de vista formal, ou seja, aquela que recebemos dentro de uma sala de aula, seja em uma
escola ou universidade, quanto um modelo de educagdo informal, popular, de educagdo das massas, com as
massas, com o povo, presente na pedagogia libertadora de Paulo Freire. Como metodologia utilizou-se a
pesquisa bibliografica, abrangendo a leitura, analise e interpretacdo das obras de Paulo Freire para constatar
que, desde suas primeiras obras como Educa¢do como Prdtica de Liberdade até suas ultimas produgdes,
como Pedagogia da Esperangca e Pedagogia Autonomia, que o tema da pedagogia como uma pratica
amorosa ¢ recorrente no seu pensamento: o amor como fundamento e horizonte da existéncia humana. Paulo
Freire se fez pedagogo dos oprimidos e das oprimidas por um ato de coragem e amor e dirigiu-se ao povo,
por amor, fruto de uma inquietagdo que o fazia sofrer diante das atrocidades, da malvadez e da anti-eticidade
dos poderosos. Toda sua producao intelectual estd envolta nessa atmosfera de pensar a educac¢do do povo e
das massas como um ato de amor, esperanga e utopia. Paulo Freire vislumbra inclusive a possibilidade de
uma ag¢do revolucionaria libertadora e amorosa, como é possivel perceber na analise de sua obra. Esta
comunicacdo pretende, portanto, contribuir com uma discussdao em torno da praxis do educador analisando
como no pensamento de Paulo Freire podemos vislumbrar tanto uma praxis amorosa no ato de ensinar do
ponto de vista formal e institucional, quanto uma praxis amorosa na educagdo como liberta¢do das classes
populares e menos favorecidas.

Palavras-chave: Amor, Praxis, Ensino-Aprendizagem, Educacao Popular.

www.conedu.com.br




(inrcrmann
Modanol.

- CONEDU

Introducao

O ilustre psicologo e escritor de renome internacional, Daniel Goleman (1995), ao
considerar a natureza humana como um misto de mente ¢ coragdo, razdo ¢ emogao, ressalta a
possibilidade de que no futuro o sistema educacional incluird como pratica comum o
desenvolvimento de aptiddes humanas como o autocontrole, empatia, resolucdo de conflitos,
cooperagdo e até mesmo autoconsciéncia. E seguindo um pouco esta linha investigativa que vamos
propor aqui pensar a educacdo e a pratica docente a ela subjacente como uma pratica que nao pode
ser entendida apenas sob um viés intelectualista, mas que inclua em seus fundamentos o aspecto
emocional e afetivo, proprio da natureza humana, e que por isso nao pode ser excluido do processo
pedagogico de ensino-aprendizagem.

Esta comunicacgdo tem por objetivo analisar tanto a possibilidade de pensar os fundamentos
de uma pratica pedagogica que leve em consideragdo o aspecto emocional, do ponto de vista
formal, ou seja, aquela que recebemos dentro de uma sala de aula, seja em uma escola ou
universidade, quanto um modelo de educacdo informal, popular, de educacdo das massas, com as
massas, com o povo, presente na pedagogia libertadora de Paulo Freire.

“Como na parabola do semeador, Paulo Freire langou sementes de didlogo, de
conscientizacdo, de amorosidade, de indignag¢do, de transformagdo. Germinaram, cresceram e
frutificaram de modo diferenciado” (MANFIO, 2008, p. 26). E ¢ seguindo seus passos que vamos
colher algumas dessas sementes, de modo que possamos refletir sobre a formagdo docente incluindo
ai aspectos afetivos e emocionais e, de modo mais especifico o amor: a pratica pedagogica (formal e
popular) como um ato amoroso.

Desde a publicagao de Educagdo como Pratica da Liberdade que o tema da pedagogia como
uma pratica amorosa ¢ recorrente no pensamento de Paulo Freire. O amor como fundamento e
horizonte da existéncia humana. “O que distingue Freire da maioria dos outros educadores de
esquerda nestes tempos de razdo cinica € a sua insisténcia, sem a minima vergonha de fazé-lo, na
importancia do poder do amor” (VASCONCELLOS, 2007, p. 8). Ana Maria A. Freire (2010, p. 239
— grifo da autora) afirma que Paulo se fez pedagogo dos oprimidos e das oprimidas muito mais por
um ato de coragem e amor, do que em razdo de suas leituras marxistas: “Paulo foi primeiro ao povo,
por amor, e depois ¢ que foi estudar Marx para entender melhor o que se passava no seu corpo

consciente, que o inquietava e fazia sofrer diante das atrocidades, da malvadez e da anti-eticidade
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dos poderosos”. Toda sua producdo intelectual estd envolta nessa atmosfera de pensar a educagao
do povo e das massas como um ato de amor, esperanca, utopia (TORRES, 2014) desde Educacdo
como Pratica de Liberdade até suas ultimas produgdes, como Pedagogia da Esperanca e
Pedagogia Autonomia, como veremos ao longo desta comunicacdo. Paulo Freire vislumbra
inclusive a possibilidade de uma acdo revolucionaria libertadora e amorosa, como ¢ possivel
perceber em sua obra A¢do Cultural para a Liberdade: “a utopia revoluciondria tende ao dindmico
e ndo ao estatico; ao vivo € ndo ao morto; ao futuro como desafio a criatividade humana e ndo ao
futuro como repeticdo do presente; ao amor como libertagdo € ndo como posse patologica”
(FREIRE, 1981, p. 64). E ¢ digno de nota que a obra Educa¢do como Pratica da Liberdade inicie

com um poema de Thiago de Mello:

Peco licencga para algumas coisas.
Primeiramente para desfraldar
este canto de amor publicamente.

[.]

Pego licenga para terminar
soletrando a cangao de rebeldia
que existe nos fonemas da alegria:

cang¢do de amor geral que eu vi crescer
nos olhos do homem que aprendeu a ler
(apud FREIRE, 1967, p. 28).

Vamos entdo analisar como no pensamento de Freire podemos vislumbrar tanto uma praxis
amorosa no ato de ensinar do ponto de vista formal e institucional, quanto uma préaxis amorosa na
educagao como libertacao das classes populares € menos favorecidas. Como metodologia este artigo
adota uma pesquisa bibliografica abrangendo a leitura, andlise e interpretacdo das obras de Paulo

Freire, a partir da qual € possivel contribuir com uma discussdo em torno da prdxis pedagogica.
O Ato de Ensinar como uma Praxis Amorosa

Ha um elemento fundamental no ato de educar que ¢ o elemento emocional e a principal
obra de Freire, Pedagogia do Oprimido, traduz uma leitura de mundo “carregada de paixao pela

vida, dialeticamente relacionando emocdo e razao, teoria e pratica, explicitadas por meio da

indignacdo e do amor, da denuncia e da esperanca, dos limites e da liberdade, da ética e da estética,
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da ‘palavragdo’ e da praxis” (FREIRE; OLIVEIRA; MACHADO, 2001, p. 27). A relacao
pedagbgica, quando perpassada pela afetividade, pela humildade e pela amorosidade que servem de
base a dialogicidade oportuniza o desenvolvimento da educacdo como pratica humanista e de
libertagao, pois como afirma o proprio Freire (1999, p. 38): “¢ preciso juntar a humildade com que a
professora atua e se relaciona com seus alunos, uma outra qualidade, a amorosidade, sem a qual seu
trabalho perde o significado. E amorosidade ndo apenas aos alunos, mas ao préprio processo de
ensinar”.

Ensinar ndo exige apenas conhecimento e competéncia técnica, rigorosidade metodica,
dominio do contetdo. Ensinar exige respeito, ética, humildade, tolerancia, alegria, esperanga, querer
bem e amorosidade. Na concepgao freireana o didlogo no qual se funda a pratica pedagdgica nutre-
se “de amor, humildade, esperanca, fé e confianca” (GADOTTI, 2004, p. 66). Freire (2002, p. 45)

relaciona, assim, amorosidade e didlogo com outras qualidades igualmente importantes.

Deve fazer parte de nossa formagdo discutir quais sdo estas qualidades
indispensaveis, mesmo sabendo que elas precisam de ser criadas por nos, em nossa
pratica, se nossa opgao politico-pedagogica ¢ democratica ou progressista € se
somos coerentes com ela. E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou
virtudes como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga, persisténcia
na luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanga, abertura a justica, nao
¢é possivel a pratica pedagdgico-progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e
técnica.

O ato de educar implica uma convivéncia amorosa com os educandos. “A competéncia
técnico cientifica e o rigor de que o professor nao deve abrir mao no desenvolvimento do seu
trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade necessaria as relagdes educativas” (FREIRE,
2002, p. 7). Dialogar e demonstrar amor no ato de ensinar ndo significa infantilizar ou tornar
“piegas” a educagdo, mas ao assumir seu amor pelo mundo e pelos outros, o educador revela
autenticidade e seriedade no planejamento pedagodgico, onde a educagdo se transforma em um ato
muito mais que o de simplesmente transferir conhecimento, mas significa assumir um compromisso
com o ser do outro e seu processo de desenvolvimento e aprendizado. “Como ser educador, se nao
desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com quem me comprometo € ao
proprio processo formador de que sou parte?” (FREIRE, 2002, p. 27).

Esta amorosidade, esta abertura ao querer bem dos educandos, significa um compromisso

politico, ético e pedagdgico: compromisso com seu aprendizado, com sua liberdade, com sua
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humanidade. O amor se manifesta no desejo de educar as pessoas, empenhando-se em fazé-lo da
melhor forma possivel. A pratica pedagdgica ndo precisa e nem deve ser sindbnimo de uma seriedade
radical que entende que quanto mais severo, frio, distante e “cinzento”, for o professor, melhor a
aprendizagem. O “que-fazer” pedagodgico deve ser uma atividade alegre, tanto quanto amorosa: uma
alegria que ndo ¢ inconcilidvel com a seriedade. Uma alegria necessaria ao “que-fazer” docente, que
possa estimular o gosto de querer aprender, o gosto de querer bem. A pratica educativa ¢ tudo isso:
afetividade, amorosidade, alegria, querer bem, conhecimento técnico e cientifico.

A educacgao dialdgica, que ¢ o modelo de educagao amplamente defendido por Paulo Freire,
implica uma postura amorosa. Isso porque o didlogo s6 € possivel se houver “um profundo amor ao
mundo e aos homens. Nao ¢ possivel a pronincia do mundo, que € um ato de criagdo e recriacdo, se
ndo ha amor que a infunda” (FREIRE, 1987, p. 45). O amor ¢ condi¢ao necessaria para o dialogo e
para a pratica pedagdgica (MENEZES; SANTIAGO, 2014). E como afirma Gadotti (2007, p. 35):
“A educacdo conscientizadora ¢ problematizadora, critica e prioriza o didlogo, o respeito, o amor
[...]". O didlogo deve fundar-se na humildade, na fé nos homens, no amor, na confianca e
estabelecer uma relagcdo horizontal entre os sujeitos dialogicos. Uma confianga que vai fazendo os
sujeitos dialdgicos cada vez mais companheiros na pronuncia do mundo, em comunhdo e
colaboragdo necessarias a uma pratica revolucionaria humana que precisa ser amorosa, comunicante
e humilde, para ser libertadora. Além disso s6 ¢ possivel discutir e debater educacdo com uma
equipe quando ha respeito e amor: “A educacdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de
ser uma farsa” (FREIRE, 1967, p. 97). O dialogo que se estabelece em uma relacao horizontal e nao
vertical nutre-se de humildade, respeito, confianca, amor. “E quando os dois polos do dialogo se
ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai hd comunicagao” (FREIRE, 1967, p.

107). Ao que podemos acrescentar: so ai ha uma educacgdo auténtica.

A Educacio Popular como pratica amorosa

Paulo Freire ficou mundialmente conhecido devido a ampla propagagao e divulgacao que

teve o seu método de alfabetizagdo das classes populares. Convidado a expor o seu método em
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varios paises, Freire teve a oportunidade de conviver com a classe de trabalhadores ndo apenas no
Brasil!, mas em paises da América Latina como o Chile?, paises europeus e africanos.

Estas experiéncias foram fundamentais para que o patrono da educagdo brasileira pudesse
elaborar uma proposta de educagdo popular como instrumento de emancipacdo das classes
populares, ou seja, pensar um movimento de Educa¢do Popular enquanto paradigma latino-
americano capaz de problematizar os desafios concretos que impulsionam a articulacdo de lutas
organizadas a partir de Movimentos Populares convergindo para um grande movimento de prdxis
transformadora em dire¢do a transformagdo das realidades sociais opressoras. Souza (2010, p. 35-

36) pondera a este respeito que

[...] com certeza encontraremos no legado de Paulo Freire contribuigdes valiosas
[...] uma delas, com certeza, ¢ a importancia do dialogo para qualquer projeto
educativo que se diga libertador. E isto ja o sabem atores coletivos que estdo
lutando por transformagdes sociais no nosso pais hoje, como é o exemplo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, de varios centros de Formacéo e
Educagdo Popular, da Consulta Popular, de um grande numero de Administragoes
Populares ¢ de uma infinidade de lutadores e lutadoras do povo, que nas escolas,
nos movimentos sociais, nas comunidades de base constroem dia a dia a
transformagao da sociedade brasileira (SOUZA, 2010, p. 35-36).

E ao enfatizar a praxis pedagdgica como uma acao pela libertacdo Freire langa mao “de um
debate ético, critico e amoroso sobre a tomada de posicdo e de consciéncia em favor da
transformacdo social” (COSTA, 2010, p. 19). Para que essa agdo se dé através de uma comunhao
entre os oprimidos € necessario um humanismo que se fundamenta no didlogo € no amor. A luta
pela libertacdo de uma sociedade opressora ¢ um ato amoroso ¢ a pedagogia freireana “se articula
numa sensibilidade amorosa para os oprimidos, para com a dramaticidade de suas existéncias, para
com os processos humanizadores-desumanizadores da exclusdo e da opressao” (ARROYO, 2001, p.
165). Quando Freire (1987, p. 17) afirma que nao ha ninguém melhor do que os proprios oprimidos

para entender o significado de uma sociedade opressora e ninguém melhor do que os oprimidos

' A experiéncia de Paulo Freire com filhos e filhas de trabalhadores rurais e urbanos no SESI — Servigo Social da
Industria —, na Divisdo de Educag@o e Cultura foi tdo importante que, como ele mesmo declara em relagdo a sua obra
mais importante, a Pedagogia do Oprimido, esta “nao poderia ter sido gestada em mim s6 por causa de minha passagem
pelo SESI, mas a minha passagem pelo SESI foi fundamental. Diria até que indispensavel a sua elaboragéo” (1992, p.
09).

2 Durante o periodo que passou no Chile, por causa do exilio pos golpe militar de 1964, Paulo Freire foi assessor do
Instituto de Desarollo Agropecuario, do Ministério de Educacion, da Corporacion de la Reforma Agraria onde, como
ele mesmo afirma em sua obra Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 1992), viajou por boa parte do pais, fazendo parte
de cursos de formacdo nos assentamentos de reforma agraria, trabalhando com camponeses e camponesas a leitura da
palavra e do mundo.
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para compreender a necessidade da libertagdo, ele afirma igualmente que essa libertagdo ndo ¢ algo
que se dard ao acaso, “mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de
amor, com o qual se oporao ao desamor contido na violéncia dos opressores”.

A concepcdo freireana de educagdo amplia o canone da educagdo brasileira e inclui neste
processo os grupos socialmente desfavorecidos e almeja vincular-se organicamente aos saberes do
povo. A proposta pedagogica freireana inclui um modelo de educagdo que alcanga a todos, os
menos favorecidos, os marginalizados, os condenados da terra — na expressao de Franz Fanon
(1983).

A educacdo popular estd vinculada democraticamente a um paradigma de transformagdo
social, que supera o autoritarismo, por meio de uma praxis social e educativa comprometida com a
formacao do sujeito critico, participativo e dialdgico. A educagao popular €, por isso, movimento
politico e social com as classes populares através da educagdo. E esse processo se dd como um ato
amoroso que ¢ compromisso com a luta com as classes populares pela liberdade, compromisso com
a humanidade, compromisso com os oprimidos e a superacao das contradigdes sociais existentes.
Onde quer que existam oprimidos, ha a necessidade de, através de um ato de amor, comprometer-se
com a sua causa, a causa de sua libertacao.

Freire afirma que estd convencido de que o ato revoluciondrio ¢ um ato criador, libertador e
um ato de amor. Nao ha inconciliacdo entre revolugdo e amor e, citando Che Guevara, destaca que
“a riesgo de parecer ridiculo, que el verdadero revoluciondrio es animado por fuertes sentimientos
de amor. Es imposible pensar un revolucionario auténtico sin esta calidad”® (FREIRE, 1987, p. 45)*.
Freire (1992, p. 78) faz referéncia também ao poeta Thiago de Melo para falar do “amor aos menos

favorecidos”:

Na verdade, os interditados, os renegados, os proibidos de ser ndo precisam de
nossa “mornidade”, mas de nosso calor, de nossa solidariedade ¢ de nosso amor
também, mas de um amor sem manha, sem cavilagdes, sem pieguismo, de um
“amor armado”, como o de que nos fala o poeta Thiago de Melo.

3 ... correndo o risco de parecer ridiculo, que o verdadeiro revoluciondrio é animado por fortes sentimentos de amor. E

impossivel pensar em um revolucionario auténtico sem esta qualidade (tradugdo nossa).

4 Esta mesma referéncia a Ernesto Guevara é encontrada tanto na obra A¢do Cultural para a Liberdade (FREIRE, 1981,
p. 66) quanto na obra Pedagogia da Esperang¢a (FREIRE, 1992, p. 23). Em A¢do Cultural para a Liberdade Freire
menciona também Camilo Torres, companheiro de Guevara na luta revoluciondria: “ele também néo se fez guerrilheiro
por desesperagdo, mas por amor verdadeiro. Ambos procuravam realizar o sonho do novo homem e da nova mulher,
nascendo na e da pratica da libertagdo” (FREIRE, 1981, p. 66).

www.conedu.com.br



u I Modanol.
u =

L]

- '
e

]

A pedagogia libertadora freireana esta profundamente ancorada no sentimento de amor e em
construir relagdes sociais de respeito ao outro como fundamento da constitui¢do do eu. Por isso

podemos dizer que a pedagogia libertadora freireana expressa

a busca por fomentar o sentimento de amor nas relagdes sociais, inserindo-o na
reflexdo sobre os seus problemas de modo a aproximar os homens das suas
particularidades e elementos mais relevantes. A associacdo entre o amor € a
radicalizagdo ¢ comum a ambas as obras principais estudadas neste trabalho
(COSTA, 2010, p. 20-21)°.

Consideracoes Finais

A pedagogia freireana geralmente ¢ lembrada no meio académico por problematizar uma
pratica pedagdgica baseada no que poderiamos chamar de uma “cultura do siléncio”, onde o aluno ¢
visto como um repositorio docil e mecanico de ideias que sdo transmitidas pelo professor, o
detentor do conhecimento. Mas o legado de Paulo Freire vai muito mais além. Paulo Freire nos
deixou um imenso legado: uma crenca profunda na pessoa humana e na sua capacidade de educar-
se como sujeito da histdoria; uma postura politica firme e coerente com as causas do povo oprimido,
temperada com a capacidade de sonhar, de amar e de ter esperanca; uma pedagogia que valoriza o
saber do povo, a0 mesmo tempo em que o desafia a saber sempre mais; um sentimento de esperanga
que acredita na possibilidade de mudanga e na educagdo como fator de transformagdo social; e
muito mais.

Paulo Freire nao se distingue apenas por defender uma prdxis pedagdgica diferenciada,
oposta ao modelo de educagdo bancaria que ele tanto criticou, mas também por sua énfase na
pratica pedagodgica como uma prdxis amorosa e libertadora. Sua produgdo intelectual estd envolta
nessa atmosfera de amor, esperanca e utopia. Uma utopia revolucionaria que tende ao dinamico, ao
futuro como desafio a criatividade humana, ao amor como libertacdo. O patrono da educacao
brasileira aposta em uma educagdo mais humana, libertadora, um ideal de libertagdo alimentado
pela esperanca utopica de um mundo mais justo. Um futuro aberto como possibilidade onde a
educacdo deixa de ser do oprimido, passa a ser a educacdo de homens e mulheres em processo de

constante libertagdo e onde o amor representa um aspecto fundamental neste processo.

5 O autor se refere a Educagdo como Pratica da Liberdade e a Pedagogia do Oprimido.
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O humanismo de Freire, como um ato de amor, levou-o a denunciar a realidade opressora.

&

Ao compreendé-la como injusta e desigual, anunciou a possibilidade de transformagao e libertagao.

Eis a sua utopia: lutar por um mundo melhor, um mundo mais humano, um mundo pleno de amor.
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