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RESUMO

Partimos de um caudaloso rio, emergindo no qual ensejamos seu afluente o “ensino médio” ndo leva
em conta a dimensdo cultural como elemento constituinte na formag&o dos jovens e que a cultura geral
é um conceito amplo socioantropoldgico, destacamos algumas variaveis nessa perspectiva, buscando
entender as caracteristicas da cultura brasileira que permeiam as relaces entre escola e cultura, no
caso especifico, a“cultura juvenil e o ensino médio”. Para tanto, iniciamos nossa investigacdo,
considerando a origem antropolégica do significado dessa palavra como elemento de habitos,
costumes, dancas, modos de vida etc. entre os homens, sem 0s quais ndo haveria cultura. Em
etnografia, a cultura instalada na escola constitui o foco de descricdo do movimento e saberes de um
grupo especifico, no nosso caso, a cultura juvenil. Assim, abordamos como tema central desta
pesquisa, 0 “ensino médio e sua relagdo com a cultura juvenil”, com 0 intuito de descrever, analisar e
interpretar o significado do espaco inovador do conhecimento e formagdo cultural dos jovens.
Supomos que a cultura juvenil ndo é considerada elemento fundante na maioria das escolas publicas
do ensino médio no Estado de Pernambuco. Realizamos uma pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, na qual recorremos a entrevistas semi estruturadas, questionario, observacéo, caderno de
campo, analise documental e fotografias cujos dados coletados revelaram que a cultura é defendida
como modos de vida e os fenbmenos estudados representam um corpus de significados. Nessa teia de
relagdes, fomos tecendo o caminho da inovagdo pedagdgica vinculado ao conceito mais geral de
cultura. Chegamos a concluséo de que a cultura pode ser a porta de acesso para a inovagao das praticas
pedagdgicas nas escolas, onde alunos e professores assumem parcerias para a formacéo cidada.

Palavras-chave:Ensino Médio, CulturaJuvenil, Inovacao Pedagdgica, Protagonismo.

1 INTRODUCAO

Considerando que o ensino médio ndo leva em conta a dimensdo cultural como
elemento constituinte na formacédo dos jovens e que a cultura geral € um conceito amplo
socioantropolégico, destacamos algumas variaveis nessa perspectiva, buscando entender as
caracteristicas da cultura brasileira que permeiam as relacGes entre escola e cultura, no caso

especifico, a cultura juvenil e o ensino médio. Para tanto, iniciamos nossa investigacéo,
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considerando a origem antropoldgica do significado dessa palavra como elemento de habitos,
costumes, dancas, modos de vida etc. entre 0s homens, sem 0s quais ndo haveria cultura.

Em etnografia, a cultura instalada na escola constitui o foco de descricdo do
movimento e saberes de um grupo especifico, no nosso caso, a cultura juvenil.
Historicamente, desde o século XIX até os meados do século XX, Taylor, com base nos
estudos antropologicos, a concebia como modos de vida; dai varios conceitos foram surgindo,
até se entender kultur como erudicdo. No Brasil, por quase 200 anos, a cultura foi gestada no
sentido de erudicdo em oposicdo a popular, porque havia distingdo de classes sociais.
Iniciamos essa discussdo com alguns tedricos que contribuiram para tal reflexdo: Laraia
(1996); Geertz (1986); Freire (2004); Weber (1993); Lakatos (1979), Malinowski (1965);
Ostrower (1994) e Vigostky (1996). Todos eles reconhecem que a cultura constitui uma teia
de significados na qual os homens sdo livres, autbnomos, criativos, conscientes e culturais.
Eles vdo modelando-se entre si, ao longo da sua existéncia e, assim, vdo construindo sua
identidade cultural. Semelhantemente, na visdo antropoldgica, os aportes tedricos passam a
sinalizar que a cultura deixa de ser erudita e vai metaforseando-se até indicar o jeito peculiar
de viver: a forma de cozinhar, de se vestir, a sexualidade, os ritos, os simbolos, a
religiosidade, a forma de se comunicar. A cultura emergente age com maior visibilidade no
espaco publico. Assim, defendemos a cultura como modos de vida, expressdo de cada pessoa,
em quaisquer grupos com identidade singular, sentimento de um povo, espaco de convivéncia
e comunicacdo entre 0os homens, na preservacao de sua heranca cultural com acesso aos bens
imateriais. Entendemos, ainda, que, somente por meio da cultura popular, a escola, os alunos
e os professores conseguem conceber 0 modo de praticar e inovar a pratica pedagdgica em
todos os ambientes formadores, dentro e fora da sala de aula.

2 O ENSINO MEDIO: UMA CONFIGURACAO POSSIVEL DE INOVAR?

O Ensino Médio fortaleceu-se com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 9.394/96, o qual, porém, vem estruturando-se por meio das medidas provisérias
orientadas pelo Ministério da Educacdo, especificamente pelos Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (PCNEM). (MEC, 2000, p. 2). Percebemos que, no
arcabouco da referida lei, ndo ha significativa inovacdo em seus fundamentos que ndo

respondem aos anseios da maioria da populagdo brasileira. Além disso, 0s principios



intrinsecos, alicercados na base neoliberal, se distanciam do efetivo cumprimento. Vemos
ainda um grave descompasso: a lei ndo sustenta 0 compromisso com a sociedade de que,
guanto as mudancas, a educacdo seja mediadora para milhdes de brasileiros; assim, o discurso
da universalizacdo se reduz a uma pratica particularizada.

No entanto, as politicas voltadas para a juventude e os programas sociais em 2007
desencadearam acdes dentre as quais destacamos a inclusdo de financiamento para o0 ensino
médio, que vem recebendo atencdes do Ministério da Educacdo na tentativa de garantir os
direitos constitucionais dos escolarizaveis a Ultima etapa da formacdo basica. Na verdade, a
mudanga significativa constante na citada lei é a dimensédo de totalidade mediante a educagao
bésica, a qual abrangeria a formacéo do individuo até o final do ensino medio, em trés etapas:
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Quanto ao ensino médio, ultima etapa integrante da educacéo basica, segundo a lei em
questdo, todo cidaddo brasileiro teria a oportunidade de aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos e a garantia
da preparagdo béasica para o trabalho e cidadania, de modo a capacita-los para continuar
aprendendo. Para tanto, o ensino médio teria carater de formacao geral com o curriculo para
aprender a aprender. Com isso, 0 educando teria autonomia para pensar e desenvolver sua
criatividade pelos conhecimentos vinculados aos instrumentos bésicos para a formacéo
profissional. Devemos reconhecer que, como identidade de formacdo geral, se destinaria a
atender aos conhecimentos ja adquiridos.

Nas suas argumentacdes Kuenzer (2000, p. 43-44), destaca:

Elaborar e disponibilizar aos Jovens que vivem do trabalho e nova sintese entre o
geral e o particular, entre o légico e o histdrico, entre a teoria e a pratica, entre o
conhecimento, o trabalho e a cultura [...] ser geral sem ser genérico e relacionar-se

ao trabalho sem ser estritamente profissionalizante.

Diante da necessidade de situar 0 ensino medio no contexto das exigéncias atuais, 0
Parecer n° 15/98 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo e a
respectiva Resolucdo n® 03/98 deram forma as diretrizes curriculares para o ensino médio
como indicagdes para um acordo de acdes. Assim, a referida resolugcdo apresentou principios
axiologicos orientadores de pensamentos e condutas, bem como principios pedagogicos, no

sentido de os projetos pedagdgicos serem construidos pelos sistemas e institui¢cGes de ensino.

Em sintese, o ensino médio, quando planejado, de um lado, ndo deve deixar de atender

as caracteristicas sociais, culturais e cognitivas do ser humano: adolescentes, jovens e adultos;



de outro, deve possibilitar a constru¢cdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultural
amparado pela Resolucdo n°03/98. Conforme se percebe, o ensino médio pode configurar-se

as demandas vigentes.

Em suas contribuigdes, Kuenzer (2001, p. 49) salienta:

A proposta curricular desse novo ensino médio, segundo os PCNEM, pautarse-a
pelo comprometimento com o novo significado do trabalho no contexto da
globalizacdo. O sujeito humano, de forma ativa, se apropria dos conhecimentos para
aprimorar no mundo do trabalho e nas relagGes.

Dessa forma, pode promover uma reflexdo de sua postura de ndo exploracéo,
dominacdo e destruicdo do humano e passe a entender “Como praxis humanas e como praxis
produtivas, a partir do que ndo ha dissociacdo entre educacdo geral e formacgdo para o
trabalho” (KUENZER, 2001, p.50). Para tanto, convém os alunos desenvolverem o0s
conhecimentos das ciéncias, da matematica e das linguagens com coeréncia e ousadia, a fim
de que cada um tonar-se eterno aprendiz e responsavel pela sobrevivéncia humana no planeta,

cujas questdes ambientais sejam vivenciadas de forma autbnoma e criativa.

2.1 O Novo Ensino Médio: Configuragcdo Contemporanea

Na busca de superar 0 quadro de extrema desvantagem no tocante aos indices de nivel
de conhecimento apresentados pelos paises desenvolvidos, o Brasil empenha-se em promover
reformas na area educacional. Surge assim, mais uma reforma na estrutura do ensino médio.

Em consonancia com a Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016, o tempo
das discussbes entre as autoridades educacionais, a reforma do ensino médio implica uma
mudanca estrutural, promovendo uma adequacdo dos componentes curriculares, dando ao
estudante a liberdade de escolha da &rea de conhecimento na qual deseja aprofundar os seus
estudos.

Nesse contexto, 0 novo curriculo se norteard pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que delimitard as competéncias e 0os conhecimentos essenciais a serem oferecidos,
em carater comum, a todos os estudantes, contemplando as quatro areas do conhecimento
(com uma carga horéaria de 1.800 horas) e todos 0s componentes do ensino médio dispostos na
LDB e nas diretrizes curriculares nacionais da educacdo béasica. Para tanto, ficardo como
disciplinas obrigatorias, aos trés anos do ensino medio, Lingua Portuguesa e Matematica. O

restante da carga horaria de 1.200 horas sera atribuido ao aprofundamento académico em



areas eletivas ou cursos técnicos, que sdo seguintes: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas e, por fim, formacao técnica e profissional.

Esse contexto se apresenta, na integra, na Medida Proviséria n° 746(BRASIL, 2016),
de 22 de setembro de 2016, institui em seu Art. 36 e 8 5° que:

Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo do seu projeto de vida e para
a sua formacdo nos aspectos cognitivos e sdcio emocionais, conforme diretrizes
definidas pelo Ministério da Educacéo (BRASIL, 2016 Medida Provisoria n° 746)

O bojo dessa reforma seguirda um processo, que acontecerd de forma gradativa,
seguindo cada orientacdo prevista por lei. Sendo assim, para uma politica de fomento de
escolas em tempo integral, segundo dados divulgados no proprio portal oficial do Ministério
da Educacdo (MEC), o Governo Federal tem previsto um investimento de R$ 1,5 bilhdo até o
ano de 2018, o que representa um gasto de R$ 2.000 por aluno/ano, além do que permitira a
criacdo de 500 mil novas matriculas nessas referidas escolas.

Ainda a respeito do contetdo que consta na redacdo da Medida Provisoria n° 746, o
ensino médio podera ser organizado em modulos e adotar o sistema de créditos com a
finalidade de estimular o prosseguimento dos estudos. A mesma, em seu Art. 26, § 16 exp0e
que:

Os conteudos cursados durante o ensino médio poderdo ser convalidados para
aproveitamento de créditos no ensino superior, ap0s normatizagdo do Conselho
Nacional de Educacdo e homologacdo pelo Ministro de Estado da Educacéo.
(BRASIL, 2016)

Assim, vislumbra uma proposta de aprendizagem mais atrativa na possibilidade de
flexibilizacdo do curriculo, valorizando a escolha, pela area, realizada pelo proprio
protagonista da situacdo que é o estudante. Espera-se com essas mudancas, que 0s estudantes

brasileiros aflorem as suas vocacgdes e realizem com determinagdo seus sonhos.

3 CULTURA JUVENIL: REPRESENTACAO DE PROTAGONISMO ? O AGIRE O
PENSAR

A cultura juvenil — expressdo gestada no debate sobre diversidade cultural — representa
um desafio ndo apenas nos ambitos nacional e global, bem como tem ocupado, nas ultimas
décadas, os mais variados foros de debates nas agendas internacionais. No Brasil, porém, pelo
menos quanto a expressao, estudos e pesquisas (MOTTA, 2003) demonstram que ndo é nova:



surgiu nos anos 1950 — momento de grande efervescéncia cultural, politica e social,
impulsionada pelo desejo de mudanca do status quo —, mas entendida como contracultura.
Entretanto, um aspecto de natureza mais geral ndo podemos esquecer: a cultura potencializa,
em qualquer parte do mundo, a humanizacdo plena e permanente do ser humano; é sempre
identificada como um atributo do ser humano em processo permanente de construgdo de sua
vida, segundo destaca Fino (2001, p. 390-401): “A cultura ¢ algo em permanente construgao e
reconstrucdo, espécie de fluido onde os individuos permanecem mergulhados, durante a sua
existéneia e, no interior do qual nascem, crescem e morrem”. E na relagdo entre o individual
e o social que, em determinada cultura, vdo-se construindo os valores, saberes e, sobretudo, o
conhecimento. Nesse momento se estabelece o despertar da critica. (FREIRE, 1967).

Ja a designacdo cultura juvenil abriga uma especificidade, por tratar de praticas
culturais vivenciadas por adolescentes e jovens, que, em cada época, sempre tiveram
necessidades, interesses, formas de agir e pensar bem diferentes dos adultos e criangas. Aqui
cabe a contribuicdo de Paulo Freire, que ndo usa a expressdo cultura juvenil, porém seus
textos estdo impregnados de conceitos de cultura interligados com as formas de agir e pensar
do povo.

Cultura € também a maneira como que o povo tem de andar, de sorrir, de falar, de
cantar, enquanto trabalha [...] Cultura sdo os instrumentos que o povo usa para produzir.
Cultura é a forma como o povo entende e expressa 0 seu mundo e COmo O povo Sse
compreende nas suas relagdes com o mundo. Cultura é o ritmo do tambor. Cultura € a ginga
dos corpos do povo ao ritmo dos tambores (FREIRE, 2003, p. 75-76).

No cenério brasileiro, os jovens e os adolescentes ja assumiram, em determinada parte
da historia brasileira, seu protagonismo — quando, por exemplo, em 1992, os caras-pintadas
foram as ruas exigir o impeachment do presidente da Republica Fernando Collor de Melo,
denunciar as condicGes de misérias, fome, desemprego e tantas outras injusticas existentes, até
mobilizar toda a sociedade brasileira. Tornaram-se noticias na midia internacional. Essa
manifestacdo apresentou impressionante nivel de organizacdo em cada rincdo do pais.
Semelhante mobilizacdo e participacdo dos jovens na escola implicam refletir sobre algumas
questdes fundamentais, como o papel e a funcédo da escola diante das demandas sociais, nas
quais as vozes sejam ouvidas e consideradas em face das especificidades da cultura juvenil

nos multiplos significados, especialmente no tocante a formagao de cidadaos.



No Dicionério Aurelio, a palavra protagonista significa “personagem principal”.
Protagonismo Juvenil corresponde a acao, a interlocucao e a atitude do jovem com respeito ao
conhecimento e a aquisi¢do responsavel do conhecimento eficiente para sua formacéo, para
seu crescimento, para sua conclusdo como cidaddo, conhecimentos experiéncias e critica
social.

Nesse contexto, de acordo com Costa (2000), os jovens protagonistas vao trabalhar a
dimensdo da realidade ao seu redor, para melhora-la concretamente — o jovem como solucéo
ao exercer cidadania em favor do bem comum. Aqui vale lembrar ou destacar alguns
exemplos de experiéncias positivas, com 0 objetivo de demonstrar que 0 movimento juvenil,
apesar das dificuldades, vem ganhando for¢a na atualidade. = A educacdo publica tem
demonstrado que é possivel articular a cultura dos jovens vivenciada nos limites da escola,

sempre com uma relacdo dialdgica, expressao freiriana:

[...] O importante é a educacéo que esta se dando no interior dos movimentos sociais,
uma educagio que a gente ndo esta vendo nem pegando. E exatamente essa educago
nova que ainda ndo € reconhecida como tal, que sera sistematizada quando a
sociedade mudar. (FREIRE, 1982b, p 126).

Na atualidade, aqui e em outros paises, vive-se a reformulacdo da gestdo capitalista
para projeto neoliberal, ao qual ndo interessa apenas a produgdo de relagdes de trabalho
“fabril”. (FINO, 2000, p. 27-31). Tal projeto propde nova organizagdo no interior do modo
capitalista de produzir os bens materiais e imateriais, ou seja, no modo de
produzir/viver/pensar/sentir (SANTOS, 2000). Nessa perspectiva, a cultura e as praticas
culturais desenvolvidas por jovens abrem um caminho de possibilidades para mudangas. No
ambito da discussdo tedrica, no sentido de fundamentar a nossa préatica, ou melhor, a nossa
maneira de interpretar os fatos, cremos ser de fundamental importancia a aplicacdo dos
postulados de Vygotsky, por contribuirem decisivamente para o debate dessa questéo.

Em relacdo a concepcdo interacionista de Vygotsky, vale destacar algumas
observacoes, tendo em vista a articulagdo de tal concepgdo com a cultura juvenil. A discussdo
em torno do pensamento de Vygotsky e da cultura juvenil estabelece pontes de linguagem
entre 0s homens, construidas nas praticas culturais, atraves das redes de comunicacdo,
criando-se possibilidades no sentido de melhor articulagio com as tecnologias da
comunicacgéo e da informacgdo. No contexto atual, as novas tecnologias redefinem a ideia de
tempo e de espaco. A comunicacao e a troca de experiéncia feitas através de redes fortalecem

as praticas culturais no seu “conjunto ao criar mais polivaléncia e descentralizagdo”.

(SANTOS, 2004, p. 94).



Aprimorando, ainda mais, o debate acerca das ideias centrais de Vygotsky, quanto aos
significados transmitidos culturalmente pelos individuos, a cultura juvenil pode ser um
processo de multiplos significados, desenvolvido internamente em nivel de consciéncia, 0
qual vai ampliando-se e moldando-se no exercicio do pensamento dos individuos. Segundo
Wertsch (1988), para Vygotsky, “a internalizacdo ndo é um processo de cOpia da realidade
externa num plano interior ja existente; €, mais do que iSSO, um pProcesso em Ccujo Seio
desenvolve um plano interno de consciéncia”. Em sintese, o processo de construcao de
conhecimento é, no fundo, uma nova forma individual e social de interpretar o mundo que nos
cerca, com olhar utopico daqueles que compreendem, desejam e acreditam no futuro, como
nos adverte Foucault (1988, p. 42): “El devenir de La humanidad consiste en una serie de
interpretaciones... La genealogia debel ser sé historia: historia de las Morales, de los ideales
de los conceptos metafisicos, historia Del concepto de libertad o de |4 vida ascética, como

emergencia de interpretaciones diferentes”.

4 AESCOLA: PALCO DE MUDANCA E INOVACAO PEDAGOGICA

No contexto da inovacdo, a proposta pedagogica institucional parece representar
possibilidades de sucesso para todos que dela participam, bem como aproxima alunos e
professores numa agdo parceira na sala de aula. Isso porque estdo envolvidos o efetivo
compromisso, a iniciativa, a vontade de rever aspectos alienantes que impedem as condi¢cfes
de mudanca relacionada a qualidade na educacéo.

Desse modo, abre-se a possibilidade de fazer e aprender, recorrendo-se a estratégias
inovadoras em que teoria e pratica se conjuguem no sentido de mudanga dos alunos,
protagonistas por exceléncia. Ha muitos anos, as teorias da inovacdo vém provocando
dialogos e intercambios, entre varios estudiosos na area, relacionados a melhoria da educacéo.
Desde entéo, tem emergido a instituicdo educativa como unidade de mudanga e formagéo.
Bolivar (2003, p. 13) destaca a escola como o locus por exceléncia para a mudanca e
reconhece que os encontros, relacdes e dialogos contribuem para mudanca: “Tentar por em
pratica algumas idéias recebidas, analisando as suas limitagdes, e vendo o que se podia fazer
para melhorar a vida interna das institui¢cdes escolares”.

Na verdade, os estudos vém mostrando que a escola, no seu conjunto de acgdes, pode

proporcionar inovacdo na preparacdo dos alunos, reestruturando seu projeto politico-



pedagogico, no sentido de estabelecer diretriz organizacional que favorega o ato pedagdgico,
de modo a garantir educacdo para a cidadania e atribuir-se novas competéncias para um novo
tempo. Afinal, a escola — especificamente a sala de aula — é o palco ideal dessa mudanca, no
sentido de criar as condigdes inovadoras motivacionais que despertardo nos alunos a
capacidade de aprender para a vida. Vale ressaltar que, nos anos 1980 e 1990, vem se
revelando, nas politicas educacionais de gestdo, o exercicio da autonomia das escolas baseado
nas teorias de inovacdo pedagdgica. No entanto, as grandes reformas de ensino ndo vém
garantindo uniformidade entre as escolas do ensino médio e ensino fundamental quanto a
concepc¢do de inovagdo como elemento chave na sua reconstrucdo. A escola é o ponto de
partida, adverte Bolivar (2003, p.17):

A inovacdo é algo a criar a partir da propria escola, em vez de fazé-la depender da
implementacdo de propostas inovadoras. Isto requer optimizar as situagdes
organizativas de trabalho, como potenciais contextos de formacdo e inovacdo, de
modo que se propiciem dindmicas que possibilitem a mudanga da organizagéo.

Apostando na capacidade de inovacdo para aprendizagem dos nossos alunos, busca-
se no contexto da sala de aula, promover a integracdo de estratégias no ambito de todo o
processo pedagdgico; iniciativas de tomadas de decisoes.

Assim, apostando na reconstrucdo dos elementos pedagdgicos, na ressignificacdo do
ato pedagogico com cooperagdo na sele¢do de conteudos, nas sugestdes de temas, nas préaticas
didaticas metodologicas diferentes das escolas tradicionais, alunos e professores percebem a
transformacéo, o fazer pedagogico voltado para a aprendizagem significativa. Nesse sentido,
parafraseando Bolivar apud Escudero(2003) “a inovagdo possa ter lugar configurando as
escolas como espacos de formagdo e de trabalho dos professores”. Na verdade, gera-se 0
conhecimento na pratica, em processo continuo de revisdo/analise no qual a participacdo do
professor é fundamental, porém com mudanca da sua pratica pedagdgica cujos atos ou efeitos
estejam presentes no cotidiano da sala de aula, configurando e concebendo o novo fazer

pedagogico.

5 A TRILHA METODOLOGICA

O caminho percorrido para realizar o presente estudo — 0 conjunto da pesquisa, 0S
participantes, os procedimentos de movimento de busca, andlise e interpretacdo dos dados,
conforme afirmamos na introducéo — possibilita analisar a aula do ensino médio e sua relacao

com a cultura juvenil como objeto de estudo.



Na perspectiva de configurar tal objeto, estabelecemos relagéo entre os pressupostos
tedricos e 0 método, que, segundo Morin (1999), deixa de ser um corpus de receita, de
aplicacdo quase mecéanica a excluir o sujeito do processo de conhecimento. Entendermos
metodologia como o arranjo da “moldura” de analise; portanto, o trabalho cientifico se
constitui com teoria e método. Tais premissas indicam que a nossa pesquisa se desenvolveu
nos marcos da abordagem qualitativa de cunho etnografico. O enfoque etnografico justifica-se
no fato de que trabalhamos com a estrutura do cotidiano, do significado e do interesse,
aspectos constituintes da aula. A proposito, segundo André (1995), esse enfoque ja tem certa

tradi¢do na area educacional, bem como se vincula aos estudos de carater qualitativo.

6 EMERGINDO OS RESULTADOS

Na maioria das escolas publicas, a cultura juvenil ndo é trabalhada nem valorizada
para efeito da selecdo de conteudos, exceto na Escola de Referéncia, espaco de nossa
pesquisa, que tem sua génese instituida no protagonismo juvenil, e tudo naquele espaco
pedagdgico gira em torno de projetos culturais, 0s quais assumem a dianteira da proposta
pedagdgica.

A cultura dos jovens era valorizada, os temas ou atividades pedagdgicas eram por eles
sugeridos juntamente com os professores, e sua matriz conceitual dava énfase no
protagonismo juvenil, um paradigma inovador. A visdo etnografica nos possibilita
compreender fatores internos do cotidiano, ampliando a visdo para as determinagdes mais
amplas. Percebemos que as analises sobre a producao tedrica do ensino médio tendem para o
lado das determinagfes mais amplas: politicas do Estado, legislacdo, formagdo docente etc.

Na verdade, os estudos sobre o ensino médio no Brasil, ao focar o olhar nas
determinacBGes mais amplas, tém dado grande contribuicdo, ndo resta davida, no sentido de

situar criticamente o ensino médio no contexto da educacéo e da sociedade mais ampla.

7 CONCLUSAO



A guisa da conclusdo, fomos tecendo os fios entre o Ensino Médio e a Cultura Juvenil,
os aporte téorico desfilaram ao longo do debate, trazendo suas contribuicdes, percebemos que
a cultura deve ser a linha mestra, na construcdo do conhecimento dos parceiros, numa agdo
protagonista, onde lutam por um conhecimento, educacdo de qualidade, esses atores
aprendem e ensinam cocomitantemente e, inovam suas praticas pedagdgicas, na forma de
conceber e praticar & educacéo.

A promocéao de praticas inovadoras e outras iniciativas na criacdo de tarefas, processos
e funcdes conjuntas por parte dos professores poderdo contribuir para que os esforgcos da
escola e das comunidades escolares se articulem, melhorando, assim, a qualidade da aula, da
prépria escola e da educacdo bésica para todos os cidaddos brasileiros.

Para tanto, apostando na reconstrucdo dos elementos pedagogicos, na ressignificacdo
do ato pedagdgico com cooperacdo na selecdo de conteldos, nas sugestbes de temas,
acreditamos num ensino médio, cujas praticas didaticas metodoldgicas diferentes das escolas
tradicionais, alunos e professores percebem a transformacéo, o fazer pedagogico voltado para
a aprendizagem significativa.

Concluimos que a cultura pode ser a porta de acesso para a inovacdo das praticas
pedagdgicas nas escolas, onde alunos e professores assumem parcerias para a formacdo

cidada.
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