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Pensar em avaliacdo da aprendizagem é sempre estar diante de inimeros questionamentos, e mesmos apos
ser percebido a realizacdo de diversos estudos que buscam trazer maiores esclarecimentos, as interrogagdes
ainda se fazem presentes. Diante disso, essa realidade de inquietagdes também é latente na Educacdo Fisica e
em meio a essas questdes, objetivamos por meio dessa pesquisa, compreender como os professores da rede
publica de ensino, participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em
educacéo fisica, estdo realizando essa avaliacdo da aprendizagem no ensino médio, assim como, quais
critérios estdo sendo avaliados. A escolha por essa tematica justifica-se pela necessidade de maiores
esclarecimentos a cerca do tema central, visto que, a experiéncia viabilizada por meio da vivéncia do PIBID,
promoveu essa inquietude. Com isso, a presente pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo, que
utiliza da abordagem qualitativa como metodologia de pesquisa, sendo selecionados para compor o estudo o0s
professores participantes do programa do curso de Educacédo Fisica licenciatura da UFRN, o que resultou na
participacdo de cinco professores supervisores. Diante disso, foi percebidos que os respondentes consideram
esse componente como fundamental para a continuidade do processo de ensino-aprendizagem e nesta
perspectiva, 0s mesmos realizam suas atividades avaliativas fazendo uso de critérios distintos, utilizando a
realidade social de cada escola para a selecdo desses critérios. Surpreendentemente, as davidas reveladas em
meio as falas, se fazem presente desde o periodo de formacdo dos mesmos. Entretanto, ha uma evolugdo
nesse processo, decorrente da propria acdo pedagogica. E percebido também, que a busca pela melhoria da
pratica também é exposta, e que todos também acreditam que o PIBID, forneca subsidios para essa melhoria,
principalmente por essa troca de saberes oportunizada entre licenciandos e professores atuantes.
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INTRODUCAO

Este trabalho caminha na perspectiva, de pensar o ensino como uma relagdo reciproca entre
aluno e professor, na qual, se faz necessario a construcdo de uma base reforcada de confianca e
respeito, onde se possa identificar o nivel de desenvolvimento desse aluno e adequar a sua préatica

pedagogica em funcdo da necessidade identificada nas aulas.

Desse modo, passamos a entender tanto o papel do professor, quanto o do aluno na
concretizacdo do almejado aprendizado, e corroborando esse pensamento Libaneo (1994) expressa
em sua fala: “Ensinar e aprender, pois, sdo duas facetas do mesmo processo, ¢ que se realizam em

torno das matérias de ensino, sob a dire¢do do professor”. (LIBANEO, 1994, p.55).

Nesse sentido, um dos temas que esta diretamente ligado a construcdo desse saber, tanto no
ato de aprender, quanto no de ensinar, é a avaliacdo da aprendizagem, principalmente pelo fato
dessa tarefa didatica estar presente em todos os momentos, contribuindo na orientacdo dos

momentos pedagdgicos e possibilitando um maior aproveitamento do que se é proposto.

No entanto, para uma melhor compreensao a respeito do tema, é necessario que alunos e
professores entendam que a avaliagdo da aprendizagem vai além do ato de atribuir notas a
determinadas atividades, devendo enxerga-la como elemento constituinte do processo de ensino,
que tem por meta, por meio da verificacdo dos resultados obtidos, definir e direcionar as proximas
atividades didaticas.

A avaliacdo, por ser um tema muito complexo e suscetivel a diversos questionamentos,
pleiteia um maior entendimento a respeito do seu sentido e significado dentro do universo escolar, e
isso independe da matéria ou disciplina, e em Educacdo Fisica, como é nosso alvo, como afirma
Freire (1997):

Em educagdo fisica o problema se agrava. Se é dificil avaliar a aprendizagem da
escrita e da leitura, no calculo, da geografia, etc. quem dird quanto a
aprendizagem em educacéo fisica? Como avaliar a aprendizagem do movimento
guando sabemos a infinidade de fatores nele envolvidos, tais como forca
muscular, resisténcia, agilidade, equilibrio, ritmo, sentimento, cognicéo,
afetividade, etc.? (FREIRE,1997, p.197).

Tomando por base o pensamento de Freire, minha experiéncia advinda do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e dos estagios supervisionados, percebo
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que a avalicdo em educacéo fisica, € um complexo componente no processo ensino-aprendizagem, e

que durante a graduacdo em Educagdo Fisica-Licenciatura ainda € um tema pouco discutido.
Percebo ainda, que os professores que acompanho durante os estagios, tendem a néo dar a devida
atencdo que esse componente merece, desvalorizando esse processo e enaltecendo apenas 0S

aspectos bioldgicos do processo.

Diante dos quase oito anos de trajetoria do PIBID, temos o curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFRN como um dos mais recentes a aderirem a proposta do programa, o
mesmo tem trés anos e cinco meses de atuagédo e apesar desse tempo de existéncia relativamente
baixo, o projeto é desenvolvido em 5 escolas da rede publica, contando com a agéo efetiva de 45

bolsistas de iniciacdo a docéncia, 6 supervisores e 3 coordenadores.

Com isso, pode-se dizer que viabilizar aos futuros professores de Educacdo Fisica esse
contato direto com a préatica pedagdgica é algo muito positivo, pensando principalmente em um dos
eixos desse subprojeto, que tem a sistematizacdo dos contetdos como alicerce. Nesse segmento, a
realizacdo do planejamento sistematico dos contetdos é sem ddvidas, conceder e garantir uma
formacdo diferenciada, iniciando pelo ponto principal da nossa profissdo enquanto futuros
professores de educagdo fisica, que é conceder a vivéncia aprofundada de todos os conteudos,
adequando-os ao nivel de ensino, buscando relacionar a realidade de cada turma ao que se é
proposto, fato que sem duvida, atende as expectativas que se tem sobre a Educacédo Fisica enquanto

componente curricular.
METODOLOGIA

Diante dos objetivos almejados para nossa pesquisa, no sentido de entender melhor a pratica
avaliativa do professor da rede publica de ensino da Cidade de Natal-RN, assim como, a concepcao
dos mesmos sobre o tema avaliacdo, fizemos o uso da metodologia que mais se adequava a nossa

proposta, e a mesma consistiu em uma pesquisa qualitativa de cunho descritivo.

A nossa pesquisa se configura numa abordagem qualitativa, a mesma “parte do fundamento
de que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre
sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo ¢ a subjetividade do sujeito”
(CERVO; BERVIN, 1996, p.79).

A pesquisa descritiva nos permitiu ter um melhor entendimento sobre os fatos e isso s se

da, pela busca que é realizada por uma aproximacéo consideravel ao objeto de estudo. Nesse
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sentido, Junior (2009) aponta que a pesquisa descritiva tem por meta, entender melhor a situagéo,

para que sO a partir desse entendimento, planejar possiveis decisdes, norteadas por meio da
observacao dos fenémenos e situacbes do cotidiano, buscando, descobri-los, entende-los, interpreta-
los e avalia-los. Outro fator indispensavel, é que nesta pesquisa ndo ha manipulacao dos fatores que
influenciam nos resultado, como falado anteriormente, ha uma aproximacdo entre as partes, mas

né&o de forma que o pesquisador possa influenciar nesses resultados. (BARROS; LEHFELD, 1986).

Com isso, optamos por realizar entrevistas semiestruturada, delineando ter maiores
possibilidades na conversacdo, criando possibilidades para uma conversa simples, planejada e
orientada, na qual se possa conseguir o maximo de dados possiveis ao longo do dialogo,

empregando ao final, a analise dos contetdos visando uma melhor compreenséo dos relatos.

Dessa forma, o presente estudo objetiva compreender como os professores da rede publica
de ensino, participantes do PIBID em educacéo fisica, estdo realizando a avaliagdo da aprendizagem
no ensino médio, assim como, quais critérios estdo sendo avaliados. Em vista disso, desenvolvemos
as seguintes questdes para nortear o estudo:

1. O que é avaliar?

2. Paravocg, avaliar é um elemento importante no processo de ensino-aprendizagem?

3. O que voceé entende por instrumentos avaliativos? E ainda nesse aspecto, quais instrumentos
vocé utiliza para avaliar?

4. Quais aspectos vocé busca avaliar em sua pratica? Pensando também nas dimens@es do
conteudo.

5. Durante a sua formacdo académica, de acordo com a sua visdo processo de avaliacdo da
aprendizagem foi bem explorado?

6. Vocé considera a forma como realiza a avaliagdo com seus alunos ideal?

Para a realizacdo da pesquisa, tivemos como populacdo, professores de Educacdo Fisica da
rede Publica de ensino da Cidade de Natal-RN e compondo nossa amostra cinco professores do

nivel médio.

Visando maiores esclarecimentos a cerca do nosso instrumento de coleta, podemos clarificar
que a entrevista semiestruturada € uma técnica que viabiliza o contato direto entre os as partes da
pesquisa. Nessa conversa, 0 pesquisador objetiva, através desse didlogo, a coleta do maximo de
informagdes possiveis, ndo valorizando apenas o volume, mas a relevancia de cada informag&o para
a realizacdo da analise qualitativa. (BARROS; LEHFELD, 1986).
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Ao optarmos pela entrevista como principal instrumento de coleta dos dados, a analise de

discurso se fez importante e enriquecedora, pois, “O processo de andlise discursiva tem a pretensdo
de interrogar os sentidos estabelecidos em diversas formas de producdo, que podem ser verbais e
ndo verbais, bastando que sua materialidade produza sentidos para interpretacdo” (CAREGNATO;
MUTTI, 2006, p. 680). Constituindo-se também, como um conjunto de técnicas de pesquisas,

vislumbrando o entendimento critico ao sentido empregado as comunicacées.

Deste modo, apés a realizagdo da coleta de dados e de todo material transcrito, iremos
realizar a analise do contetdo coletado pela entrevista, buscando relaciona-lo a todo referencial
estudado na pesquisa, trazendo os pontos mais relevantes e necessarios, utilizando como base 0s

objetivos da pesquisa, realizando a analise categorica.
DISCUSSAO

Pensar em avaliacdo em Educacdo Fisica € estar diante de diversas possibilidades e diante
disso, vale salientar que assim como qualquer outro componente curricular, a sua contribuicao para
a formacdo do cidaddo € muito importante, especialmente pelo fato do processo de ensino-
aprendizagem envolver aspectos como, atitude, conhecimento e habilidades, tendo como eixo

principal a expressdo corporal desse aluno como linguagem.

Entretanto, ndo se pode negar que ha uma énfase a pratica das modalidades esportivas nas
aulas, e é perceptivel que em diversas escolas, onde o futebol é o esporte que predomina desde as
aulas ao intervalo, mas é claro que ndo s ele, pois geralmente, cada regido apresenta seu maior
interesse por modalidades. Isso acaba por refletir um pouco do desdobramento histérico da
Educagao Fisica aqui no Brasil, segundo Darido e Rangel (2011) essa “preferéncia” pelos esportes
pode ser entendida, a partir do modelo esportivista, também conhecido por mecanicista, tradicional
e tecnicista. O mesmo, desde a década de 1980 é muito criticado, principalmente pelos meios
académicos e apesar disso, seus resquicios sao presentes até hoje. A preocupacdo que permeia, é a
possivel reproducdo dos erros cometidos naquele periodo, ja que naquela perspectiva, o ato de
avaliar era entendido como:

[...] € aplicar testes em prazos determinados; é restrito ao dominio motor; é uma
atividade que se realiza somente ao final de um prazo; Significa atribuir nota ou
conceito; é punir; sobrepde-se a ensinar; exige medicdo e quantificacdo; constitui-

se em mero cumprimento de uma exigéncia burocratica (uma ideia de infelizmente,
costumeira). (DARIDO; RANGEL 2011, p.124).
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Todas essas questdes apontadas favorecem a inquietacdo, pois de acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) existem seis contetudos que devem ser explorados nas aulas, 0s
mesmos sdo divididos em trés blocos: esportes, jogos, lutas e ginastica; atividades ritmicas e
expressivas e conhecimentos sobre o corpo. Essa organizacdo visa evidenciar quais 0s objetos de
ensino e aprendizagem estdo sendo priorizados, servindo como eixo ao trabalho do professor, que
ird desenvolvé-los de acordo com a necessidade da turma, buscando trabalhar de forma adequada e
equilibrada (BRASIL, 1997).

RESULTADOS

No decorrer da apresentacdo dos resultados sera estabelecido como estratégia enfatizar no
discurso de um unico professor em especifico. A identificacdo da amostra se configura de maneira
que serd atribuindo a cada integrante da mesma, a identificacdo por meio apenas de um niumero com

a sequéncia de “1” a “5”, objetivando preservar o anonimato dos respondentes.

Ao serem questionados na primeira alternativa, sobre o que é o ato de avaliar, percebemos a fala
dos professores bem semelhantes, ao que se diz respeito ao fato alcance de objetivos.

“Avaliar é tomar nota de como anda o processo de ensino-aprendizagem, é
mensurar 0 quanto as suas aulas estdo atingindo os alunos, se esta gerando
aprendizagem e o quanto esta sendo significativo para eles.” (Professor 1).

A percepcdo do alcance dos objetivos no desenvolvimento fica bem clara, e corroborando
essas afirmacdes, “Resumidamente, a avaliagdo educacional pode ser conceituada como ato ou
efeito de julgar a qualidade, o valor e/ou a eficiéncia de algum ou de todos 0s aspectos do processo
de ensino-aprendizagem para saber se 0s objetivos propostos no planejamento estdo sendo atingidos
eficazmente.” (SANTOS; FERREIRA, 2005, p. 27).

A segunda questdo se refere ao cumprimento do objetivo geral do estudo, indagando o0s
professores envolvidos, quanto a importancia desse elemento a préatica pedagogica dos mesmos.
Dessa forma, os discursos apresentados trazem a avaliacdo como algo relevante a prética, além de

demonstrarem como um elemento responsavel pelo retorno ao trabalho dos mesmos.
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“Com certeza, vocé ndo tem como seguir adiante em um contetdo quando vocé
observa que o aluno ndo conseguiu acompanhar, isso sendo em todas as disciplinas
e isso vocé consegue observar.” (Professor 3).

A importancia enfatizada na fala dos professores é de fato comprovada na pratica
pedagogica, entretanto, a avaliagdo ndo se restringe apenas a sala de aula como recurso
metodoldgico, vai muito, além disso, principalmente quando percebemos que ela esta presente em
nossas acdes diariamente, nesse sentido, se faz presente a reflexdo levantada por Candau (1988), a
qual apresenta que os estudos direcionados a questdes que envolvem a avaliagdo, visam fins
pretendidos para a educacado, trazendo como ponto em evidéncia o tipo de homem que objetivamos
formar para a nossa sociedade, do mesmo modo que, é pensado na realidade da sociedade e se é

necessario, construir mudancas ou deixa-la exatamente como esta.

A terceira questdo correspondente ao instrumento de coleta busca compreender o que 0S

professores entendem por instrumentos avaliativos, assim como eles o utilizam em suas aulas.

“E, eu prefiro trabalhar com avaliagio continua, nio gosto de trabalhar com o
instrumento prova, pois eu acho que ndo mede o conhecimento do aluno e também
por ser um instrumento muito reduzido, entdo eu prefiro trabalhar de outras formas,
como, trabalhos, a participagdo em si, o desenvolvimento do aluno naquele
contetido e ndo necessariamente a prova.” (Professor 1).

Nesse segmento, Candau (1988) em sua fala, realiza uma reflexao essencial ao entendimento
da selecdo dos critérios que elegem os instrumentos avaliativos. Fazendo-nos questionar sobre que
tipo de individuos pretendemos formar, pois se queremos individuos capazes de analisar a
realidade, assim como, buscar solucGes para as falhas encontradas na mesma, devemos criar
condigBes por meio desses instrumentos que possibilitem a esse individuo tornar-se critico e
responsavel pelos seus atos.

Diante disso, compreendemos que para os professores respondentes, 0s instrumentos sdo
colocados como recurso para avaliar os alunos, 0s mesmos também apontam a prova escrita como
instrumento que de certa forma limita o aluno, fazendo com que eles busquem outras formas para
avaliar. Nessa perspectiva, Neves (2008) aponta que “[...] a prova, como um momento especial, é
um tipo de avaliagdo que ndo estd aliada a aprendizagem do aluno, mas apenas uma “com-‘prova’-

acao” do que o aluno sabe.” (NEVES, 2008, p.116).
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A quarta questdo da pesquisa, objetiva conhecer quais aspectos avaliativos os professores

consideram relevantes a pratica pedagdgica, tendo as dimensGes do conteudo (conceitual,
procedimental e atitudinal) como elemento constituinte inclusive nesse processo. Nesta perspectiva,
trazemos a fala dos professores que apresentam diferentes concepcdes, entretanto, percebemos que
a dimens&o atitudinal se sobressai as outras, 0s mesmos a consideram presente e muito importante

em suas respectivas acdes escolares.

“Eu avalio muito mais o processo, porque eu avalio a atitude, mas néo registro e
avalio mais através de uma conversa na roda final, entendeu? como é uma
exigéncia que tenha uma prova escrita, a parte conceitual entra muito, e a parte
atitudinal e procedimental entram como um complemento da avaliagdo forma,
escrita.” (Professor 5).

Compreendemos que para elegerem o0s aspectos avaliativos, 0s mesmos levam em
consideracdo a realidade da escola, assim como as questdes que permeiam aquela sociedade. A
énfase dada a dimensdo atitudinal, revela outros interesses em foco, diferentemente dos que o
desenvolvimento historico da Educacdo Fisica nos deixou como heranca, as atencdes eram voltadas
para o desenvolvimento dos contetdos de ordem procedimental, deixando para tras significativas
questdes que também poderiam potencializar os saberes. Entretanto, vale salientar, que na pratica
pedagogica, as trés dimensdes caminham lado a lado, ou pelo menos deveriam, pois alicercados na
perspectiva educacional, e também de Educacdo Fisica, seria imprescindivel considerar 0s
conceitos, os fatos, os procedimentos, as atitudes e os valores como contetidos, todos em um mesmo
patamar de importancia (DARIDO; RANGEL, 2011).

A quinta questdo, aborda o periodo de formacdo desses professores, especificamente, a
formacdo da concepcdo desses professores a respeito do tema. Deste modo, objetivamos
especialmente sua visdo atual, daquele periodo de formacéo, tendo como parametro sua aplicacdo a
partir dos ensinamentos iniciais. E perceptivel que pelo didlogo dos professores todos tiveram
disciplinas que abordaram a avaliacdo da aprendizagem, mas ndo de uma forma que fosse

significativa ao ponto de deixa-los preparados para avaliar em suas aulas.

“Nédo, ndo foi ndo. Na formagdo académica, eu acho que a gente teve uma
disciplina que falava sobre a avaliagdo, e assim, muito tedrica, aquela coisa que
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quando nos chegamos a realidade do trabalho, estdvamos perdidos, por que o que
foi dado na universidade ndo condizia em nada com a realidade da escola, nada,
nada, nada!” (Professor 4).

Durante toda a fala dos professores até aqui, percebemos que a formacéo dos mesmos como
algo “inicial”, principalmente por perceber que muito do que foi aprimorado por eles, o que s
aconteceu apds adentrarem o d&mbito educacional e lidarem com a realidade escolar, diante disso,
compreendemos que a avaliacdo da aprendizagem, ndo foi de fato explorada como deveria, assim
como, a sua relevancia no ensino. Dessa forma, passamos a pensar se essa relevancia perpassa
também outras matérias que compde a estrutura do curriculo escolar, resultando nessas lacunas em
meio a periodo de formagdo. Em Educacdo Fisica, 0s objetivos que sustentam esse processo, estdo
pautados na proposta dos PCN’s, estando subdivididos em ciclos, objetivando auxiliar professor e
aluno, tendo maultiplas dimensdes envolvidas no processo. Nesta perspectiva, percebemos que 0S
reflexos disso, sdo sentidos nos planejamento, nas aulas, nos instrumentos avaliativos e no

desenvolvimento das avaliagdes, pois como Luckesi (1995) afirma:

Enquanto o planejamento é o ato pelo qual decidimos o que construir, a avaliagao é
0 ato critico que nos subsidia na verificagdo de como estamos construindo 0 nosso
projeto. A avaliacdo atravessa o ato de planejar e de executar; por isso, contribui
em todo o percurso da acdo planificada. A avaliacdo se faz presente ndo s6 na
identificacdo da perspectiva politico-social, como também na selecdo de meios
alternativos e na execucdo do projeto, tendo em vista a sua construcéo.
(LUCKESI,1995 p.118).

Percebemos que ha um distanciamento entre a avaliacdo e a formacdo dos mesmos, 0 que
consequentemente, resulta em uma grande dificuldade em associar a avaliagdo que eles realizam na
atualidade a proposta da propria instituicdo de trabalho, pensando também que essa constrdi seu
préprio projeto pedagdgico visando o avanco educacional. Entretanto, essa construcdo é de
responsabilidade de Gestores, Professores e de toda a comunidade escolar. Nesse segmento,
percebemos ainda que em meio as falas, varias fungdes foram elencadas para o processo de
avaliacdo, no entanto, esse apoio ao desenvolvimento que tanto se é discutido na construcdo do
Projeto PedagoOgico, em nenhum momento foi citado, e é diante dessa realidade que Veiga e

Resende (2010) apresentam de forma direta a fungdo primordial do processo avaliativo escolar:

A funcéo avaliativa que se harmoniza com a autonomia escolar preconizada pela
construgdo coletiva do projeto politico-pedagdgico é a formativa, por ser a que se
destina a apoiar o0 desenvolvimento do trabalho escolar em todas as suas
dimensdes. Pratica-la significa atribuir ao trabalho escolar o papel de contribuir
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para o desenvolvimento: 1) do aluno, rejeitando-se qualquer situacdo de
classificacdo e de rotulacdo, como, por exemplo, a criacdo de turmas de alunos de
“baixo rendimento”, que assim, se mantém durante todo o ano letivo; 2) e do
professor, sem o que ndo haverd o desenvolvimento do aluno. (VEIGA,
RESENDE, 2010, p.184).

Nesta Ultima questdo, temos por objetivo identificar qual a concep¢do dos professores sobre a
pratica avaliativa que eles realizam na atualidade, se eles consideram ideal ou ndo para a agédo

pedagdgica deles.

“Hoje ndo, depois que eu entrei no PIBID, percebi que preciso reorganizar a forma
como eu avalio os meus alunos, pois para a escola, ela € suficiente, mas eu acredito
gue preciso remodelar, dar uma remodelada nela. Como ainda nao considero minha
avaliagdo ideal, estou estudando mais, eu tenho que estudar! Comprei novos livros
para auxiliarem nesse ponto, pois como falei anteriormente, minha deficiéncia vem

desde a graduagdo.” (Professor 2).

Uma afirmacdo que é positiva de se identificar com essas falas, € que a busca pela melhoria
desse processo ainda se faz presente na realidade de cada profissional realmente envolvido com o
progresso da educacdo, pois ndo é dificil encontrar professores frustrados com o seu dia-a-dia
dentro das escolas, e que muitas vezes ja desistiram de buscar novas possibilidades, abordar outras
estratégias, criar outras expectativas principalmente naqueles que estao ali, diante de cada um deles,

tomando esses por referéncias.

CONCLUSAO

Apdbs a progressdo da presente pesquisa, podemos afirmar que alcangcamos 0s objetivos
almejados de forma esclarecedora e significativa, conhecendo um pouco das diferentes realidades
escolares, refletindo sobre, e criando inclusive novas perspectivas a cerca do discurso e da pratica
de cada um deles, em especial, no que se refere a avaliacao.

Diante da realidade estudada e da problematica proposta. Pudemos constatar que, 0s
professores supervisores, destacam a relevancia da avaliagdo em suas praticas pedagodgicas,
relacionando-a especialmente a alcance de objetivos e a continuidade do planejamento construido
pelos mesmos. Entretanto, a inseguranca em realiza-la é perceptivel em suas falas, principalmente
pela énfase que recaiu sobre o distanciamento entre o que era discutido no periodo de graduacdo e o

fazer pedagdgico. Nesse ponto, percebemos ainda que a busca por uma pratica avaliativa mais justa
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tem existido, apesar de ainda estar distante de uma pratica que valorize as dimensGes do ensino,
assim como a participacdo do préprio aluno em sua construgdo, considerando que essa agao
pedagdgica deve promover a participacdo de todos os envolvidos no processo, visando a
desconstrucdo do autoritarismo do ato de punir, como caracteristicas fortes que sdo relacionada ao

ato de avaliar.

Com isso, constatamos que existe a necessidade de avango desse componente de ensino, no
mesmo segmento do avanco social que vivenciamos atualmente, especialmente na Educacéo Fisica
que ainda revela aspectos que fizeram parte de outro momento historico e que atualmente percebe-

se que ndo ha espaco para reproducdes vazias e descontextualizadas.

Dessa forma, acreditamos que o PIBID pode e deve contribuir de forma significativa nesse
avanco, viabilizando a reaproximacdo desses professores ao que é discutido e realizado na
atualidade, ndo preenchendo a lacuna deixada anteriormente, mas ressignificando a pratica dos

professores, 0s incentivando a ndo parar a luta por uma educacéo de qualidade.

E diante do exposto, percebemos que a complexidade da temética é algo recorrente em toda
literatura utilizada, assim como no relato dos professores, 0 que nos leva a crer ainda mais, que a
necessidade pela ampliacdo dessas pesquisas ndo € algo interessante apenas aos que discutem, mas
necessaria ao processo de formacdo integral do individuo, tendo como alicerce a aproximacao

dessas, a realidade escolar e sua diversidade.
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