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RESUMO

Este texto refere-se ao relato de uma experiénsavem sendo desenvolvida por trés professoresae um
graduanda, bolsista de iniciacdo cientifitam porobjetivo refletir sobre a leitura, a producéotiiek e o
ensino da Lingua Portuguesa estimulando e aprirdoracompeténcias cognitivas e processos de
textualizacdo na oralidade e na escrita atravésextes dos géneros literario e jornalistico. Cesse
propésito, o trabalho que € compartilhado no catidiescolar enriquece as diretrizes do projetordavamo
Hora da Virada (HV) e é dirigido para aqueles atugoe a apresentam defasagem idade-série. Hxi¢htra

gue tem como participantes alunos do G3 (grupp8)equivale ao 8° e 9° anos, vem sendo realteglte o
primeiro semestre de 2017, em uma escola munigpal denominamos Escola Azul, localizada em Sao
Gongalo\RJ. Este contribui para a leitura e escarao pratica social e o dominio linguistico taaserito
guanto oral e, para tanto, propusemos, entdo, dupiio em diferentes linguagens como apresentada nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) tamelamos também, a pesquisa com a ida a biblioteca
escolar e 0 uso dos diversos jornais encontradesbaacas de jornal do entorno, dentre outros ra@eri
didaticos. Com base na teoria de Koch (2010), gfiende que o trabalho com géneros e sequénciasitext
desenvolve a competéncia metagenérica dos alunefiando-os na escolha adequada do que produzir
textualmente nas situagcbes comunicativas que ssepam cotidianamente, como estratégia utilizamos
elenco de procedimentos como: a observacdo sistamna pesquisa bibliografica, elaboramos algumas
oficinas de producéo de texto e oficinas de lejtpraduzimos materiais didaticos a serem utilizadas
aulas, dentre outros. A realizacdo dessas atividatgam, também, a organizacdo do pensamento e o
desenvolvimento de ideias e argumentos durantedugiio textual. Neste momento, observamos uma maio
participagdo dos alunos apds a introdugédo da pt@posque resultou, em uma producdo textual cons mai
qualidade e interesse demonstrado por parte ds.tbmimente, além de compartilharmos experiéutia o
processo de ensino-aprendizagem integrando urdeglsi e escola publica, pudemos vivenciar o0s
pressupostos teoricos apreendidos no espaco acagéefietindo criticamente sobre a préatica docerste
busca constante pelo aperfeicoamento. Como proésssoonsideramos tal pratica um exercicio para a
formacdo de cidadéaos, conscientes de seu papedociadade, fazendo valer, desse modo, o papel de
educadores.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Docente, Leitura, ProducBextual, Cotidiano Escolar.

INTRODUCAO

“a coeréncia precisa ser tratada para além deaqutexto nos
revela em sua materialidéidguistica explicitamente constituida”
(KOCH&ELIAS 2010, p.214)

Tem sido uma busca constante em pontuar o ensibhindaa Portuguesa como uma pratica
social da leitura e da escrita, conforme os PCR&&metros Curriculares, 1997) nos aponta. Na
pratica cotidiana de sala de aula, ndo podemosesqsgecer que, seja qual for o conteddo, o
objetivo do ensino desta disciplina € a ampliac@aprofundamento da competéncia linguistica
como uma importante ferramenta na formacao do &mgarincipio da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao - Lei 9394\96), que rege a educacgao racion
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Integrar um projeto voltado para o atendimentoalimos com defasagem idade-série é

desafiador, pelas demandas deste grupo e pelasidi#tdes que estdo presentes nesse percurso
marcado pelo fracasso escolar. Ha de se repemsatieéa e os conteudos, e sobretudo, compreender
0 contexto socioecondmico cultural buscando enaomiique 0s move e a0 mesmo tempo, mostrar,
na pratica, a importancia da leitura e da escdta pvangcarem no seu processo de escolarizagao.

A experiéncia aqui relatada segue a lédecama escola tdo desafiadora quanto o tempo em

que ela esta inserida. Segundo Morin (2003) o iwbjehaior da educacdo € reforcar atitudes e
aptiddes que permitam superar os obstaculos advita® estruturas burocraticas. Assim sendo, esta
experiéncia busca a superacdo de um modelo hegem@m finalidade de despertar o pensamento
reflexivo e desenvolver nesses jovens, a compieté&le leitura e da producdo de textos como
instrumento de comunicacao e libertacao.

Os textos literarios foram grandes intartoces no dialogo desde o inicio. A poesia é um
género literario que facilita, favorece, aproxirfaa direto a alma, consegue quebrar barreiras e
aproximar os sujeitos do processo de comunicacéssdNprimeira leitura foi o poema de Carlos
Drummond de Andrade (1979), intitulado “Receita®a® Novo”. Como iniciavamos o ano letivo e
para estes alunos estar na HV era um recomecetimeds a partir do poema sobre a questao de
como fazer um ano realmente novo e, com essa &eflewiciaram as aulas, com cada um,
oralmente, tentando um ano realmente diferenteunaisdo ingredientes e compartilhando novos
modos de preparo e juntos, encontrando o tempoleusiamos para nos alimentar dessas
descobertas.

Apoiando-nos em Marcuschi (2010, p.16)utmaenfatiza que, ao lidarmos com préticas de
letramento e oralidade “[...] sera fundamentalsterar que as linguas se fundam em usos e ndo o
contrario. Assim, nao serao [...] as regras dauingem a morfologia os merecedores de nossa
atencdo, mas os usos da lingua, pois 0 que determwvariacdo linguistica em todas as suas
manifestacbes sdo os usos que fazemos da lingaaimAendo, o desafio das aulas de inicio foi
dar uma énfase maior na oralidade e aos poucosfeeatornando registros escritos de nossas
discussbes. Enfrentamos, também, o desafio dan@as@e um livro didatico fornecendo as
diretrizes para o trabalho, o que no inicio famit&m, um fator que desestabilizou, como um todo,
os professores que trabalhariam com este grupdud@®sa Logo, foi superado, e criamos uma
possibilidade de reinventar este percurso que nfimsa com adaptagcbes no contedado e
ressignificagdo da préatica. Se por um lado, a fédtdivro atrasa por tudo ter que ser escrito no

quadro branco e copiado no caderno, por outro lads,deu a liberdade de ler os mais diversos
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textos que variaram de livros a jornais, o quegaieGeu as discussbes e ampliou o repertério

linguistico desses sujeitos.

O registro das reflexdes, feito pelos atymoesmo em poucas linhas, apresentava muitos
problemas quanto a organizacédo dos textos e moepensar as aulas de gramatica. Muitas das
atividades ndo atraiam a atencao deles, que Edrfaeriamente quando era dito ser uma avaliagdo
valendo “nota”. Era preciso mudar essa mentalida@en todas as aulas era preciso se repetir que a
nota era uma consequéncia do que estavam aprendendoas atividades todas seriam pontuadas
como forma de participacéo.

Uma das propostas foi realizar atividades que satasnota a cada aula, fazendo com que
viessem as aulas com mais frequéncia, tendo emqist este € um dos problemas que enfrentamos
cotidianamente. Era comum que depois do recreimasi sextas-feiras, a frequéncia reduzisse
muito. Logo no inicio vimos que as producles tdstuapresentavam muitos problemas
ortogréaficos, de concordancia nominal e verbal,oatyacdo ndo existia e tampouco faziam a
divisdo de paragrafos, no¢des basicas esperagdi@seatapa da escolarizacdo. Perguntavam quantas
linhas precisavam escrever e achavam um absurdodedi5 linhas, uma dificuldade muito grande
de desenvolver uma atividade com organizacao do &struturado, ou seja, comeco meio e fim.

O maior desafio, a nosso ver, é fazer com queaglegpreendam o grande significado da
lingua escrita e possam passar para a proxima dtapeocesso de escolarizacdo percebendo que
sdo capazes de defender sua opinido. A maioriausdagcumprir tarefas e poucos conseguiam
expressar um ponto de vista diante de um detedoiteana, na maioria das vezes, so repetiam o
que havia sido dito.

Com a chegada de uma nova professora a escolaapaaalas de Producdo Textual, a
aproximacéo foi criada através do convite paragypar deste trabalho que estava em curso, o que
facilitou com a troca para além da escola com ngamsinterativas e e-mails. A parceria com a
professora de Producéo Textual foi sendo gradagwéerampliada tornando, muitas vezes, as aulas
continuas com 0s mesmos textos base como jornais.

Percebemos que o jornal ndo fazia parte do cobdaws alunos, eles apenas conhecem
pessoas bem mais velhas que o Iéem, afirmaramoyesnt’ compra sdo aqueles que nao tém acesso
a internet” (sic). Numa das atividades de salauda folheamos as se¢es dos jornais e a que mais
interessou foi a de esportes. Comparamos 0S ciem@i$ que encontramos em circulagéo e
novamente falamos das classes a que eles se destpaestionamos por qué os textos sdo mais

curtos e os temas sédo mais ligados a violéncidredentras questdes que foram surgindo.
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O tema que se destacou neste periodo era ppliticvam sobre a falta de recursos do

estado do Rio, sobre os funcionarios publicos derecebiam seus salarios e a mudanca trazida
pela reforma trabalhista sobre a aposentadorias PBEreciam conformados por nunca se
aposentarem. N&ao havia nocéo do que significavadapos direitos trabalhistas.

A partir do mesmo jornal, foram exploradas as Iedice sua estrutura narrativa
respondendo as questdes: o que? Quem? Quando? RPord@Pe? Quais as consequéncias? Eles se
empolgaram criando as noticias a partir das imadensrnal. Demonstraram gostar de trabalhar
em grupo, interesse e detalhismo nas producdagsisxjue foram feitas em sala de aula.

Voltando-nos para as aulas de Produgcdo Textuaklpentos que os alunos apresentam
dificuldades em diferentes vertentes durante aymp@al textual: auséncia de coeréncia em alguns
textos (falta de sentido); supressdo ou mau useldosentos de coesdo (amarracdo) do texto como
problemas com paragrafos; uso equivocado das palaomo os pronomes, as preposicdes, as
conjunc¢des, dentre outras. Afora isso, os alunobédan, apresentaram, dificuldades em reconhecer
0 género e sua estrutura (uso da primeira pes$ol, subtitulo, lide, corpo de texto, imagem,
legenda, etc.); escassez de informacéo para ddgenedema; linguagem ineficaz; uso inadequado
ou caréncia de pontuacao e, sobretudo, problenragnws tal como o uso das letras maiusculas e
mindsculas nas suas producdes.

Diante deste cenario, observamos que 0s alunos a®eproduzirem textos escritos,
deveriam ter mais acesso a leitura e informacaa, gpae assim pudessem ter bagagem experiencial
necessaria para discorrer textualmente sobre degmgiomtema.

Desse percurso feito com os alunos, constatamos agw®meréncia deve, além do
conhecimento linguistico e textual, vir de um coibjude fatores de ordem linguistica, cognitiva,
pragmatica, cultural e interacional, ndo podendalgreo foco na inter-relagdo autor-texto-leitor
(KOCH&ELIAS, 2010). Comprovando assim, que o papel do engnbimjua Portuguesa e da
Producdo Textual € propiciar essa relacdo e gamqué sejam exercitados para além do ambito
escolar, ou seja, para a materialidade.

O que impulsionou esse trabalho e a escrita cadibar € o desejo que realmente haja uma
“virada” na vida desses jovens que seguem em 2&8E8@ENsino Médio, como leitor ativo e com
um repertorio linguistico ampliado ainda que namspigam mais adiante rumo ao ensino superior e

sigam direto para o mercado de trabalho.
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METODOLOGIA

As turmas de correcdo da distorcdo idade-ggneeisam ser analisadas sob um viés
especial. Devemos pensar com cuidado e critériorngtadologia que aproxime o contetdo basico
instituido pelo Plano Curricular da SEMED para ojgtio “Hora da Virada” e, ao mesmo tempo,
em que motive os alunos no avanco do seu processscblarizacdo. Neste relato de experiéncia,
as duas turmas que sédo observadas e acompanhadaBStuem-se como participantes deste
trabalho, estdo no G3 (grupo 3) que equivale a®B°anos do Ensino Fundamental fazendo ambos
em apenas um ano de escolaridade. Uma das indgiestagie surge durante esta experiéncia é:
como minimizar as dificuldades dos alunos em sa&kp que se eles estdo atrasados, na maioria
das vezes, é porque nao atingiram a média minimeapgassar que € 5,0 (cinquenta por cento de
aproveitamento). Podemos, a partir desta quegimsar em outra: se 0 aluno ndo atingiu o
objetivo inserido nas séries regulares, como o roefama duas series em apenas um ano? Como
acelerar o aprendizado daquele que ja demonstficuldade anteriormente? Para tanto, adotamos
alguns procedimentos metodolégicos como: a obs&ovsistematica das turmas para estudar o seu
perfil, acompanhar a producéo individualizada etdcd e mapear as dificuldades dos alunos e das
turmas. Fizemos uso, também, de pesquisa bibliogrgfara selecdo dos livros, elaboramos
algumas taticas de oficinas de producdo de textdicnas de leitura, produzimos materiais
didaticos a serem utilizados, uso de miniprojetts aulas, dentre outros.

Dentre algumas estratégias utikzacias aulas de Lingua Portuguesa, trabalhamoacom
leitura comparada de varias capas de jornal atrdagsnanchetes, imagens, temas, preco, area de
circulagcdo. Discutimos a qual publico se dedicaagadnal. Usamos as manchetes para estudar o
que distingue frase de oracao, identificar os sageEnquanto nas aulas de Producao textual foram
discutidos os diferentes suportes que veiculamo#sias, dentre os quais, optou-se por trabalhar
com a noticia impressa. A partir dessa escolhanfaaalisadas as noticias em diferentes jornais
impressos. Comparou-se a sua estrutura e a paagéoizdo formato do género da noticia
independentemente do jornal que a veiculava. Aléssod os alunos puderam notar as suas
principais caracteristicas tal como a imparcial@aceracidade e factualidade. Os alunos puderam
destacar, também, os elementos composicionaistéi@anque fazem parte de sua estrutura (titulo,
subtitulo, lide, corpo do texto, imagem, legenda)a relacdo entre a piramide invertida e a

relevancia da informacao. Por fim, pudemos trabahguestdo da linguagem que varia conforme o
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suporte e publico-alvo. Como préatica avaliativa, alsnos produziram textualmente algumas

noticias a partir das informac6es que lhe foramdodas.

Os primeiros bimestres do ano letivo forbalizadores para o desenvolvimento de uma
metodologia adequada e eficiente para a realizdedam trabalho que, sobretudo, seja de grande
valia para as turmas de aceleracdo. Assim, em lg@mentos, os alunos participaram de aulas na
biblioteca, onde puderam conhecer o espaco, intaraig os livros e ouvir historias. Essas praticas,
juntamente com alguns procedimentos que adotam@snfessenciais para estimularem o interesse
dos alunos e para que 0S mesmos comecassem &stre@egias argumentativas sobre a leitura
proposta. Entendemos que a compreensao, ndo édanotunada, é essencialmente, relativa aos
conhecimentos que o aluno dispde e aos objetiveslgudefine para efetuar a leitura, sendo esses
objetivos determinantes para que ele ative estest@pgnitivas para interpretar e, também, ponto
de entrada de ampliacdo dessa compreenséo (SORH). ¥sim sendo, dentro da metodologia
gue esta sendo desenvolvida e experimentada, @straségias didaticas estdo sendo pensadas para
ampliar o repertério da nossa pratica pedagogicaaoturmas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante a observacdo e analise do perfil das tyrpescebemos que elas sdo bem
heterogéneas e plurais. Inclusive, em uma das suenaontra-se um ambiente menos hostil e
alunos mais dispostos a trabalhar em grupo do guitna. E, logo, para os profissionais surge um
grande desafio: como elaborar uma metodologia qavene desperte interesse desses alunos
durante as aulas de Lingua Portuguesa e Produgéoalz

A heterogeneidade da turma é um fato relevantargprece ser destacado e considerado na
hora de pensar em estratégias didaticas a serécadgd. Por elas serem tdo plurais, encontram-se
alunos que séo desde analfabetos funcionais atésatwjo conhecimento esta coerente\compativel
com o 8° e 9° anos. Essa distorcdo entre saber@sege alguns casos, um afastamento do aluno
gue demonstra apatia pela atividade. Este ques#itisp ser analisado com cuidado para que o
aluno nao se frustre e acabe abandonando a escola.

Nestes meses na escola, foi possivel notar quedamproblematicas dos alunos e que seria
um dos fatores de desmotivacdo € a auséncia deneféo e conhecimento prévio sobre os textos
trabalhados em sala de aula. Constatamos este, popétir da dificuldade da maioria dos alunos

em desenvolver os temas propostos e associar gémhemnta.
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Tendo em vista a proposta da autora Isabel So8(1243), em seu livro Estratégias de

Leitura, ela enfatiza a importancia do resgate davacéo destes alunos e sugere: “[...] Parece-me
gue uma atividade de leitura sera motivadora pgrarase o conteudo estiver ligado aos interesses
da pessoa que tem que ler e, naturalmente, se&fa &m si corresponde a um objetivo”. Assim
sendo, a fim de estimular e resgatar os conhecomgmévios dos alunos, operamos com atividades
optando-se por trabalhar os géneros textuais quena# utilizados no cotidiano desses alunos (ou
gue pelo menos se acreditou ser). A proposta thallra foi pautada nas noticias publicadas em
diversos jornais impressos que fazem parte do géoenalistico. Os jornais utilizados foram:
Extra, O Globo, Meia-Hora, O Fluminense e O Sdogalmn A maioria dos alunos nunca havia
aberto um jornal impresso, foi um momento de destab. Percebemos que as noticias mais
motivadoras eram as relacionadas a esportes engi@léApos a constatacdo, estes temas foram
norteadores para as praticas de construcéo de kahen e producao textual dos alunos. A atencéo
aos materiais que selecionamos para uso em salem@ipreocupacdo na medida em que seriam
suporte de leitura e, necessariamente, fossermudsadespertando interesse nos leitores, além de
transmitirem contetdos significativos (SOLE, 1998%. alunos puderam ver que a mesma noticia
pode ser veiculada sob diferentes perspectivasgedgens dependendo da postura do jornal. Os
alunos demonstraram maior interesse em jornaisslcoao O Sao Gongalo (Sdo Gongalo/RJ) e O
Fluminense (Niter6i/RJ) e, também, em jornais quiglipam noticias mais curtas com linguagem
simplificada como o Meia Hora (RJ).

Ao ler nunca se esta s0 e tampouco € um cangob se possa fazer varias vezes da
mesma maneira, Vvisto que o leitor muda juntamenre & sua bagagem experiencial. Sabemos que
a sociedade exige dominio ndo sé do sistema fanétias também do escrito. Fazer com que o
aluno aprenda a ler e escrever corretamente pardemha autonomia na sociedade, € um dos
desafios, entre tantos outros, que temos enfrem@adotidiano da escola.

Sendo assim, a leitura € um instrumento que aush#o na aproximacdo dos individuos
guanto na ruptura e na reorganizacao do mundo enseuive — proprio exemplo da agregacéo da
razao abstrata a razdo sensivel. O estar em bueseamudlibrio, compreender os processos de
interacdo que compdem a vida humana contemporBregartir dessa dindmica que se organizam
a leitura e escrita na sala de aula desse relatexderiéncia, uma atividade individual e/ou
socializada; ndo restrita ao suporte de papelmémeio de romper com barreiras culturais,
geograficas e sociais; que é preciso percebé-leo aam direito e ndo uma obrigacdo; que sO

funciona quando ha interacdo. Somos herdeirosallyes da humanidade e a leitura, portanto, € o
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meio de acesso a esta heranca. Por esse senttioaneos Albert Fischg¢2006) que nos diz que a

leitura desenvolveu-se com a compreensdo maisrutafpela humanidade dos recursos latentes da
palavra escrita. A historia da escrita foi marcpda uma série de influéncias e refinamentos, ao
passo que a historia da leitura envolveu estagiosssivos de amadurecimento social. Escrita é
expressao, leitura € impressado. A escrita é pUldidaitura, privada. A escrita é limitada; a ledtu
infinita. A escrita congela o momento e a leit@g@ara sempre.

Diante deste fato, a escola é ambiente ndo so @adipado curricular, mas também, de
tomada de conhecimento do ser critico e reflexiv® tprna 0 Homem diferente dos outros animais
irracionais. A leitura é imprescindivel na sociesladsto que quem Ié reflete e se posiciona melhor,
experimenta mundos e culturas diferentes daquedaéqsuagescreve melhor e aumenta o seu
repertorio de informacbes e bagagem de mundo. itArdetorna o leitor intimo de mundos
desconhecidos. Isabel Solé (1998) contribui, Sigativamente, para pensarmos em estratégias de
leitura no espaco escolar. Muito embora o conakstteitura seja amplamente difundido e discutido
nas pesquisas, sabe-se que um dos principais aes#di profissional docente € desenvolver
metodologias que ajudem o aluno a refletir critieata, desenvolver opinides, arguir eficazmente e
conseguir produzir textualmente as suas ideiasifi€il & ao mesmo tempo desafiador trabalhar
com a leitura em um ambiente dominado pelas midigsais, principalmente em turmas de
aceleracdo. Dessa forma, nessa experiéncia quacsstdesenvolvendo, a motivagdo é a mola
propulsora para impulsionar os alunos antes daltrabcom a leitura do texto, de forma que se
explore os seus conhecimentos de mundo e acimaddeque aquela informacao fornecida pelo
texto dialogue de alguma maneira com a sua vivéEci®torio que o campo da escrita é essencial
para qualquer area da sociedade e o aluno qué&néanisequentemente é o que nao escreve e logo
serd um cidaddo de segunda classe. O trabalherastarso e ainda € muito incipiente, no entanto,
podemos afirmar que alguns resultados ja floresterhorizonte. Temos observado na producéao
dos alunos uma maior organizacdo do pensamentalesenvolvimento de ideias e argumentos
durante a producgédo textual que antes inexistiamse@®Bmos, também, uma maior participacdo dos
alunos apés a introducdo da proposta, o que resdio uma producédo textual com mais qualidade
e interesse demonstrado por parte de todos. Fine#malém de compartilharmos experiéncia ante
0 processo de ensino-aprendizagem integrando sideele e escola publica, pudemos vivenciar os
pressupostos tedricos apreendidos no espago académiletindo criticamente sobre a pratica

docente na busca constante pelo aperfeicoamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade letrada, na qual a eliedectual participa ativamente. Assim
sendo, faz-se necessario ndo so a educacio danddaambém a formal. E notério que a trajetoria
de vida para os que ndo detém o conhecimento, &cdasdo, marginalizacdo e de empregos
subalternos e com baixa remuneracéo. A escola terfugar de destaque, na medida em que, o
conhecimento sistematizado é produzido nela eb@ltrado por ela. Em grande medida, parte da
desmotivacdo desses alunos provém ja de uma edubaséal que ignora, rejeita e desprestigia 0s
seus saberes. Os alunos estao inseridos em resaliddgersas e que nem sempre complementam
ou se aproximam da educacdo formal. Os docentegesiee conscientes dessa situacdo, ao
lecionarem para uma turma de aceleracdo devemrpemsazelo a sua estratégia de ensino e as
praticas pedagolgicas a serem desenvolvidas, vistosg percebe que estes ja estdo com a
autoestima bastante fragilizada pelo percurso asegidentado e marcado pelo fracasso escolar e
gue, inclusive, sentem-se incapazes de produzigggaconhecimento que seja relevante, pois a
falta de confianca em si proprios € marcante.

Em outros casos, observamos que alguns alunos estidtmando a escola, depois de
afastamento por motivos dos mais diversos, o qoelaea esse aluno no ambiente escolar. As
turmas de aceleracdo, talvez, sejam a dUltima opddade que esses alunos tenham de se
(re)posicionarem no sistema académico. Nao se @sqigecer de que a educacado formal ainda € a
chance dos alunos ingressarem e se estabelecererarcado de trabalho e que quanto maior € a
instrucdo, maiores sédo os salarios, como demonstains estudos do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada — IPEA, este dado que é de metrelevancia para projecao de futuro.

Por fim, a leitura em um primeiro momento, € mational, o professor como guia,
estimula o habito da leitura nos alunos para qaenagomecem a perceber as destrezas do texto e
possam ser um leitor experiente. A producdo eséribaresultado das habilidades que vdo sendo
adquiridas ao longo da pratica leitora de cadacalurm caminhar continuo. Este artigo € apenas
um recorte e longe de querer esgotar o tema, temmo® objetivo contribuir, com este relato de

experiéncia, para aprimorar a pratica docente natng;do do saber da leitura e producéao textual.
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