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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma proposta de leitura literaria com o género romance, a Ser
desenvolvida com alunos do 1° 2° e 3° anos do Ensino Médio, com o objetivo de incentivar o
letramento literario por meio da aproximagdo do contexto social vivenciado pelo aluno e a situacao
social explorada nas obras literaria. Enfocamos aqui 0 uso de romance gue tem como elemento do seu
enredo fatos sociais que possam ser associados ao contexto vivido pelos alunos, buscando assim uma
apropriacdo da obra lida, ndo s6 em seu aspecto textual como, também em suas multiplas aplicacdes
nas praticas sociais. O método por noés utilizados se baseou no conceito de leitura expandida de
Cosson (2009) que trabalha a motivacéo, a introdugdo e a interpretacdo. Para atingirmos o éxito dessa
proposta trabalhamos com o romance “Esat e Jac6”, de Machado de Assis, abordando, além das
questdes estéticas, as relaces familiares presentes na obra, bem como seus conflitos. A escolha dessa
obra se deu pelo fato de estd presentes nela diversas situaces de conflitos familiares que seriam
facilmente associados a alguma realidade ja experimentada pelos alunos, dando assim ensejo para
abertura de discussdes e reflexdes sobre as mesmas e também sugestdes de como melhorar as relagdes
do sujeito com aqueles que o cercam. Desta forma mostraremos a importancia de trazer o trabalho
com o texto literario para mais junto do universo do aluno, podendo, assim conseguir o efetivo
letramento literario que humaniza o homem e amplia capacidade de entender o mundo que o cerca.
Para embasar esta pratica foram abordadas as concepcOes de leitura e leitura literaria, dando destaque
as informacBes contidas nos documentos oficiais do Ministério da Educagdo a esse respeito. Este
trabalho mostra a possibilidade de se trabalhar, em sala de aula, dentro da referida obra a seguinte
tematica: as relacdes e conflitos familiares através dos tempos. Salienta-se que o principal intuito desta
proposta é incentivar o gosto do aluno pela leitura literaria por meio do enfoque de temas préximos
das suas praticas sociais.
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INTRODUCAO

A leitura de um texto necessita de diferentes olhares. Nao se deve ler, por exemplo,

um artigo de opinido com o mesmo olhar que se 1€ uma poesia. Nao se pode ler Paulo Coelho
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com as mesmas intencdes e olhares que se I& Machado de Assis, 0 que ndo quer dizer que
cada um ndo tenha seu valor.

Pressupbe-se que se a escola ndo esta vencendo o desafio de promover o letramento e,
dentre os varios fatores que contribuem para essa fragilidade, acredita-se que haja uma
incompreensdo do significado do ato de ler, que dissocia as atividades de leitura das préaticas
sociais comunicativas e acaba por resultar em atos de leitura produzidos no espaco escolar, e
esses atos ndo sdo associados a vida cotidiana.

Acredita-se que a escola deva favorecer o estimulo, também, a leitura literaria e que
ela deve ser encarada como ato libertador, assegurando que perguntas e respostas passem a
fazer parte deste procedimento. Numa escola assim, a leitura seria um instrumento no
processo de humanizagdo, uma vez que construir sentido significaria construir respostas
pessoais para a edificagdo de um mundo humano, considerando nessa tarefa as ideias, 0S
sonhos, 0s sentimentos e a imaginacdo do sujeito leitor em didlogos com outros homens.

No intuito de auxiliar a sanar essa fragilidade em promover a leitura, e a leitura
literaria mais especificamente, a referida tematica tem por objetivo incentivar o gosto pela
leitura literaria por meio das multiplas abordagens que a mesma permite.

O que vemos no ensino médio, no tocante a leitura literaria, é um trabalho ineficiente,
pois, ao invés de privilegiar a leitura e a apreciacdo das obras literarias e as mais variadas
tematicas que essas abordam, os professores se detém em retratar aspectos historicos e
estéticos, valendo-se de fragmentos das obras e os utilizando apenas para comprovar aquilo
que eles explicaram.

Espera-se que através da abordagem aqui feita, os professores consigam tornar as
aulas de literatura mais interessantes e despertem nos alunos o desejo de mergulhar no
deslumbrante mundo da leitura.

Sempre que acontece uma reunido entre professores, seja esse encontro em uma sala
de professores, seja dentro das universidades, percebemos que as conversas, na grande
maioria das vezes, giram em torno da auséncia do habito de leitura literaria entre os alunos e
da grande resisténcia por parte deles para ler obras literarias. Mas quais seriam os melhores
caminhos para superar estas dificuldades? Para tentarmos chegar a uma resposta satisfatoria é
preciso que se trace um panorama das concepgdes de leitura e de leitura literaria que circulam
na escola e que se verifigue como os documentos oficiais relacionados a Educagédo
(Parametros Curriculares Nacionais e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio)

tratam essas praticas de leitura.
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para a mera decodificacio da escrita. E evidente que o trabalho com a leitura que deriva de tal
concepcao se restringira as copias literais, leituras em voz alta, respostas a questionarios de
interpretacdo, dentre outros modelos ja conhecidos. Para Kleiman (2004), no ambiente
escolar, ora o texto é visto como receptor de mensagens, ora é tratado como um agrupamento
de elementos gramaticais. Dificilmente o género textual é quem orienta os diferentes tipos de
leitura, ou ao género discursivo é dada a merecida especificidade, principalmente quando se
trata do género literéario.

Diferente das visOes retrograda a respeito da leitura, o ato da ler implica em lidar com
a producdo de sentido, logo esta diretamente relacionada com a interpretacéo, sendo assim se
faz necessaria a intervencdo de sujeitos, autor e leitor, em uma préatica situada num
determinado tempo e espago a serem considerados por tais sujeitos. De acordo com Eco
(1994), o oficio do leitor é construir suas proprias trilhas para entrar num bosque a que Borges
(2000) chama de jardim de caminhos que se bifurcam , falando metaforicamente da leitura,
onde o papel do leitor é adentrar nesse bosque e desbravar a floresta da linguagem.

Devemos, no entanto, ter cuidado, pois multiplas possibilidades de atribuicbes de
sentido ndo significa dizer quaisquer sentidos. Esses sdo delimitados, de certo modo, pelo
contexto e pelas pistas textuais que fardo com que o leitor levante hipoteses poderdo ser
refutadas ou confirmadas no decorrer da leitura.

Além dos diversos tedricos que desenvolvem seus trabalhos na éarea da leitura, temos,
também, como material para nos orientar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
tém se firmado como uma espécie de “biblia da educacdo” para a maioria dos professores.
Consultando o documento podemos atestar as concepgdes de linguagem, letramento e texto
literario que ali estdo inseridas.

Segundo os PCNs a linguagem ¢ vista como “a a¢do interindividual orientada por uma
finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 1998. p.20), ainda na concepcdo do documento o letramento vem a ser “o produto
da participagdo em préaticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico e tecnologico”
(BRASIL, 1998. p.19) e o texto literario “constitui uma forma peculiar de representacdo e
estilo em que predominam a forga criativa da imaginacéo e a intencdo estética. Nao é mera
fantasia..., nem é puro exercicio lidico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua”
(BRASIL, 1998. p.26).
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literaria mais especificamente, é estabelecido com o intuito de promover, nos alunos, a
ampliacdo de inUmeras competéncias, entre as tais: esperar que o aluno saiba selecionar textos
segundo o seu interesse e necessidade; almejar que os mesmos leia de maneira autbnoma
géneros com os quais tenha construido familiaridade, entre outros. Assim, fica claro que a
partir de tais concepgdes a “leitura autonoma” ¢ a capacidade do aluno de compreender a
existéncia de diferentes procedimentos e posturas a serem tomadas diante das mais diversas
leituras.

Os PCNs também tratam das habilidades de recep¢ao de “textos que rompam com o
universo de expectativas [dos alunos], por meio de leituras desafiadoras para a sua condi¢éo
atual, apoiando-se em marcas formais do proprio texto ou em orientacdes oferecidas pelo
proprio professor” (BRASIL, 1998. p. 51). Para os PCNs, é necessario que o aluno
“compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes o dever de ler, a necessidade de ler e o
prazer de ler” (BRASIL, 1998.p.51). Em consenso com tal concepc¢ao Pennac (2008) diz que
“no6s ndo haviamos pensado, logo no comego, em impor a leitura como um dever, a principio
pensamos apenas no seu prazer” (p.16), o que na realidade, ¢ mostrado como tarefa dos
primeiros anos escolares pelo documento. Mas, a partir dos 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental e no decorrer do Ensino Médio, é esperado que acontecesse 0 inicio de uma
modificacdo de postura diante da leitura, visto que maiores reponsabilidades estardo presentes
na vida dos alunos e essas responsabilidades ndo serdo cumpridas apenas por meio das
leituras prazerosas. Para isso sera preciso, no entanto, tornar claro aos alunos tal necessidade
de mudanca sem que a pratica de leitura se resuma a uma obrigacdo apenas.

Tratando da relacdo texto/leitor, esta ndo acontece de forma linear e Obvia, pois
qualquer interpretacdo/compreensao estard sujeita tanto ao texto quanto ao leitor e também
podera ser diferente diante de olhares distintos, muito embora haja certas regularidades. Para
Aguiar (2003) a importancia do papel do leitor em relacdo ao texto é notdria, visto que a
maior parte da construcdo do significado serd dada por este e, assim sendo, s&o necesséarias
consideracOes a respeito das suas vivéncias, sentimentos, criatividade e capacidade de
interpretagdo. Com isso notamos que a leitura se transforma em um processo dinadmico,
ultrapassando a pura decodificacdo e assimilacdo de informagdes, torna-se uma pratica social.
Tal concepcéo dialoga com os PCNs na medida em que estes compreendem que tudo o que é
aprendido na escola devera ter alguma relagéo e contribuir de forma positiva nas vivéncias

sociais do aluno.
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que isto ocorra tanto no que se refere aos recursos materiais, quanto aos usos feitos nas
praticas de leitura. Aguiar (1993), ainda dialogando com os PCNs, trata do dever da escola em
apresentar livros aos alunos através de bibliotecas publicas, feiras, livrarias, jornais, revistas,
etc, estimulando, assim, o interesse do aluno pela leitura. O professor também sera
responsavel por este estimulo nos momentos de leitura em sala de aula, permitindo, a
principio a escolha de livros, de acordo com o interesse do aluno, para que, em seguida,
procurar ampliar o acervo deste.

Tratando a leitura de forma interacionista nos certificaremos de que essa préatica
cumpra seus diversos objetivos, quer seja a captura de informacdes quer seja a busca do
conhecimento, ou a obtencdo de prazer. Independente do objetivo tracado, este deve estad
atrelado as estratégias adequadas. N&o é possivel, por exemplo, trabalhar com textos literarios
da mesma maneira como se trabalha com textos jornalisticos ou cientificos, pois 0s
procedimentos de leitura adotados diante de tipologias textuais distintas devem respeitar as
particularidades de suas estruturas.

Segundo Geraldi (1993), a primeira questdo a ser levantada para que haja uma aula de
leitura efetiva diz respeito a questionamentos como “para que se 1€ o que se 1€?”. O autor
responde a essa questdo confirmando que ha uma incoeréncia presentes nas metodologias
usadas no ensino de lingua materna como um todo, “os alunos leitores e, portanto,
interlocutores, leem para atender a legitimacao social da leitura externamente constituida fora
do processo em que estdo eles, leitores/alunos, engajados™ (p.169).

Para ndo cair nessa situacdo, a metodologia utilizada deve gerar atitudes produtivas na
pratica da leitura, mesmo que seja estabelecida para ela diversos objetivos. Ainda de acordo
com Geraldi (1993), a procura pelo texto pode ser guiada por perguntas, cujas caracteristicas
apontem para finalidades distintas de leitura. O autor aponta quatro tipos de relagdes com o

texto, tendo uma visdo ampliada do que vem a ser texto e leitura:

e A leitura-busca-de-informac&o, quando procuramos o texto para encontrar respostas as
perguntas que temos, ou seja, para saber algo sobre o que ainda ndo temos
conhecimento;

e A leitura-estudo-do-texto, quando vamos ao texto para descobrir o que ele tem a nos
dizer;

e A leitura-pretexto, quando a ida ao texto serve de ponto de partida para outras agdes e

construcdo de outros saberes;
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e A leitura-fruicdo-do-texto, quando matemos com o texto uma relacdo gratuita de
prazer estético;

Os quatro tipos de relagdes acima expostas ndo esgotam as multiplas possibilidades,
porém inspiram outras praticas de leitura no contexto escolar.

Quando especificamos a pratica da leitura a uma leitura literaria, verificamos que, no
tocante a questdo do ensino de literatura e o processo leitor que ocorre dentro dele, varias
discuss@es por parte de tedricos da area, cf. Soares (2002), Lajolo (2008), Nascimento (2001),
tem se apresentado nas Ultimas décadas, propondo outras formas de trabalho com o texto
literario dentro da sala de aula, no que se refere ao processo de escolarizacdo desse tipo de
leitura.

Tradicionalmente o uso desse tipo de texto na escola se faz de maneira que a eles é
atribuido um lugar secundario, passando, entdo, o texto literario a ser utilizado como pretexto
para o estudo de outros objetos.

Assim sendo, o género literario tém se tornado apenas um meio que possibilita o
ensino da escrita, da estrutura da lingua e de uma leitura quase sempre reduzida a tudo, menos
a uma leitura literaria, impossibilitando ao estudante o direito de ter a liberdade de
compreensdo e as possibilidades de inferéncias de sentido, e fazendo com que ndo haja a
probabilidade de producdo de mais de um sentido, além daquele ditado pelo professor ou pelo
livro didatico.

Sabe-se que a escola pode ensinar a ler e também pode desenvolver um ensino de
literatura que priorize o desenvolvimento de competéncias a habilidades relacionadas ao
letramento literario, porém para que isso aconteca é necessario que ela desenvolva praticas
atualizadas, dando lugar as préaticas culturais contemporaneas que sdo muito mais dindmicas.

E necessario, portanto, que se faca uma reflexdo acerca de quais leitores literarios a
escola estd formando e de quais métodos de letramento literario tem sido priorizado em sala
de aula, pois:

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma prética social, e como
tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve
ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizac¢ao. (COSSON, 2006,
p. 23)

As nocdes de letramento aqui presentes baseiam-se nas colocagdes de Soares (2002),

estabelecendo que o Letramento Literario fosse efetivado quando o aluno ndo apenas fosse
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capaz de ler poesia ou drama, mas conseguisse apropriar-se do texto por meio da experiéncia
estética e social.

Portanto, com base no exposto, entende-se, entdo, que o letramento, e mais
especificamente, o letramento liter&rio acontece por meio das praticas sociais de uso da escrita
literaria, sobretudo todas as praticas de utilizacdo da escrita ficcional com os objetivos de se
obter prazer, adquirir sentidos e o gosto pela leitura.

METODOLOGIA

Quando se trabalha leitura com adolescentes é notoria a importancia da associacdo do
texto lido a realidade social do aluno, bem como a preocupacdo com a escolha da obra
literaria que sera trabalhada com eles, pois se esta escolha privilegiar obras que abordem
temas vivenciados pelos mesmos a assimilacdo da obra acontecerd de maneira mais fluente,
prazerosa e proficiente. Para que esta pratica fosse possibilitada foi utilizada a obra literaria
“Esat e Jac6”, de Machado de Assis como suporte. A proposta foi aplicada em um periodo de
um més para que os alunos lessem previamente a obra abordada, seguida de quatro aulas, de
quarenta e cinco minutos cada, para que houvesse a culminéncia, que se deu em um circulo de
dialogos no qual os alunos expuseram suas impressdes acerca da obra e foram debatidas as
problematicas nas relacdes familiares dos personagens, problematicas essas relacionadas a
relacdo entre irmaos e os pais, assunto muito proximo da realidade dos adolescente, dando,

assim, aproximacao entre a ficcao e a realidade vivida pelos préprios alunos.

1° ETAPA - MOTIVACAO: INCENTIVAR A LEITURA DA OBRA

A motivacdo, que é a preparacao do aluno para que ele “entre” no texto, foi feita por
meio de incentivo para que a obra fosse lida sob a justificativa de que naquela obra eles
encontrariam jovens como eles, que eram irmaos e que brigavam desde crianca. Foi mostrada
a notoriedade do autor e da obra e a verossimilhanca presente nela, que permitiria que eles se
identificassem com a historia ali contada.

Por meio desta amostra notamos desde ja curiosidade por parte deles para saber que

eram esses personagens e 0 que acontecia com 0S mesmos.
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2° ETAPA — INTRODUCAO: CIRCULOS DE DIALOGO
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Apreciagio do texto em si com 0 acompanhamento do professor. E 0 momento em que
sera discutido o entorno da obra, partindo das questdes estéticas, mas privilegiando a tematica
abordada.

Durante os circulos de didlogo sera feita rodadas de falas para que os alunos
exponham suas impressdes; discuta questdes pertinentes ao tema: relagdes conflituosas entre
irmaos, papel dos pais nessas relacdes, postura da familia em relacdo a sociedade; associe e
reflita sobre suas préprias posturas como sujeito atuante nas relagdes familiares.

No transcorrer desse processo haverd a intervencdo do professor para auxiliar no
encaminhamento dos debates, assegurando a igualdade de oportunidade para que todos

exponham suas impressoes.
3° ETAPA — INTERPRETACAO: CONSTRUCAO DE SENTIDO DO TEXTO

A interpretacdo acontece de duas formas: a integracdo total da experiéncia do leitor e
das partes lidas de um texto. A partir do momento que vocé tem contato com o tema, formara
opinido sobre o que leu, a partir dai aquilo lido fard parte de sua vivencia e contribuird na
construcdo de sua experiéncia.

A leitura é mais que reconhecimento de simbolos graficos, mas também um processo
de compreensdo e interpretacdo, tudo isso deve ser um processo interativo.

A interpretacdo comeca pelo interior do texto, pela decifracdo do mesmo e se conclui
no exterior, pela “materializacdo da interpretacdo como ato de construcao de sentido em uma
determinada comunidade” (COSSON, 2009, p. 65). A interpretagcdo se expande para dois
momentos: um em que ha a compreensdo universal dos textos e outro em que ocorre 0
aprofundamento de um dos aspectos dos textos.

O registro da interpretacdo da obra lida serd feita oralmente durante os circulos de
cultura. Esse momento sera de suma importancia, pois é nele que o leitor trata do
entendimento adquirido do texto, levando em consideracdo todo seu ser e sua bagagem
sociocultural, constituindo-se, identificando-se e projetando-se no texto, aproximando-se e
distanciando-se das ideias que o texto sugere, mesclando as suas ideias ao que lhe é permitido

pela incompletude do texto, pelas lacunas deixadas pelo auto. Passando a investir no texto a
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partir da sua historia de vida, trajetoria de leituras, trajetoria cultural e social na comunidade

em que atua.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A familia sempre foi considerada o porto seguro em um mundo repleto de pressées.
Interrogada muitas vezes por sua estrutura de poder, permaneceu intocada em sua esséncia,
por ser fonte de formacéo de bons cidadéos, cumpridores da lei e mdo-de-obra obediente para
0 pais. A ela se deu atengdo especial, no inicio do século XX e da republica nascente, tendo
em vista a necessidade de moldar os pensamentos diversos que afluiam as nossas terras em
busca de uma vida melhor. A familia deveria ser protegida a fim de proteger o futuro do
Estado recéem-nascido.

Levando em conta essa crescente preocupacdo com os valores familiares, criou-se uma
ideia de “santidade” para o nucleo familiar, colocando “panos quentes” sobre os graves
conflitos que o ambiente intimo das residéncias podia esconder. Conflitos que podiam ser
bastante violentos, mas que era uma questdo de familia, ndo comentada com parentes e
vizinhos, sendo parte da dinAmica particular de poder de cada nucleo familiar.

Para avaliar os resultados da pratica exposta foi tomada como base a observacao do
envolvimento dos alunos com a proposta feita; acompanhamento do andamento da leitura do
livro durante o prazo preestabelecido; participagdo dos alunos durante as aulas que foram
feitos os circulos de dialogo; interacdo dos alunos em relagdo ao tema privilegiado (relacdes
familiares) e a associacdo feita por eles entre os contextos descritos no livro e as situacdes
reais vivenciadas pelos adolescentes no ambito familiar; o interesse despertado nos alunos

para conhecer outras obras da literatura brasileira.
CONCLUSAO

A escola, enquanto formadora de leitores, tem recebido muitas criticas devido ao
procedimento rotineiro de trabalho com a leitura. Nos livros didaticos utilizados, ndo raro, a
unidade destinada a leitura é composta apenas por um pequeno texto. Muitas vezes, trata-se
de um fragmento de texto literario, incompleto, portanto, sob o ponto de vista de sua
significacdo, um questionario e um ponto gramatical. Tais procedimentos acabam por tornar a

leitura enfadonha e insignificante para o aluno, uma vez que a
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prioridade, na maior parte das vezes, é 0 ensino de regras gramaticais deslocadas dos seus

&

aspectos funcionais.

No que diz respeito a leitura literaria, é preciso desenvolver no aluno capacidades
leitoras que extrapolem os limites da simples periodizacdo dos estilos de época e da
caracterizagdo dos seus principais autores. Devemos também ensina-los a centrar suas
atencdes na constituicdo do texto, pois, conforme afirma Lajolo (1982, 95), o texto literario é
um excelente meio de contato com a pluralidade de significacdes que a lingua assume em seu

maximo grau de efeito estético.

Diante da importancia dessa leitura segue abaixo algumas propostas de obras literarias
gue podem ser exploradas na sala de aula, ndo apenas enfocando o costumeiro, mas
abordando temas que interessem ao aluno, de acordo com seu contexto social e com as

possibilidades que o livro oferece.
Os livros propostos sao:
e Senhora — José de Alencar;
e Dois irméos — Milton Hatoum;
 Noite na Taverna — Alvares de Azevedo;
e Memorias de um sargento de milicias — Manoel Anténio de Almeida;
e Dom Casmurro — Machado de Assis;
e Memorias péstumas de Bras Cubas;
e O cortico — Aluisio de Azevedo;
e Macunaima — Mario de Andrade;
e Vidas Secas — Graciliano Ramos;
e S&o Bernardo — Graciliano Ramos;
e Lacos de Familia — Clarice Lispector;

Sempre vale salientar que as propostas aqui feitas sdo ajustaveis a realidade de cada
profissional, tendo ele a liberdade de modifica-lo e aprimora-lo tendo incansavelmente o
mesmo objetivo, incentivar o leitor a realizar um trabalho ativo de interagdo, compreensao e
interpretacdo do texto, contribuindo de maneira significativa para a expressividade do texto

literario, a partir das experiéncias de leitura e de leitores.
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