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Resumo: Neste trabalho apresentaremos um Estudo Bibliografico sobre avaliagdo da aprendizagem de
Quarta Geracdo e suas contribuicdes quando inseridas em uma abordagem de Ensino por Investigagdo. O
tema da Avaliagcdo suscita ndo apenas preocupacdes de ordem técnica, como definir quais os instrumentos
que devem ser utilizados, ou em que momento a Avaliacdo deve ser implementada, como envolve também
uma gama de aspectos que precisam ser levados em conta, como as contingéncias sociais, politicas e
historicas, nas quais o processo avaliativo esta inserido. Ha& necessidade de se buscar alternativas para que o
aluno participe das tomadas de decisGes, tornando-se sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem. Para
isso torna-se necessario também uma mudanca na postura do professor, acarretando responsabilidades e
habilidades que muitos deles carecem, ou seja, que 0s processos formativos, inicial ou em servico, ndo foram
capazes de oferecer. Assim, 0 Ensino por Investigacdo, torna-se um aliado no Ensino de Quimica, desde que
seja trabalhado de forma correta e que os professores sejam capacitados para tal. No entanto, este trabalho
tem como objetivo Analisar as contribuicGes da avaliacdo de quarta geracdo para o processo avaliativo no
ensino por investigacdo e suas relagcbes com o despertar do interesse do estudante pela Quimica. Esse artigo
apresenta uma pesquisa bibliografica sobre as contribui¢cdes da quarta geracdo da avaliacdo introduzidas no
Ensino com abordagem Investigativa. Sua abordagem é qualitativa, realizada da seguinte maneira:
inicialmente foram identificados as caracteristicas das Geracdes da Avaliacdo; Caracterizacdo do Ensino
Investigativo; Por fim, foram realizado a relacdo das caracteristicas e suas semelhangas que proporcione
positividade no ensino. Consideramos que o estudo € de suma importancia, pois considera professor e aluno
como individuos ativos do processo, e analisando os dois como partes fundamentais do processo de
aprendizagem. Assim consideramos que ndo individualizando a visdo de aprendizagem sO apenas no
professor ou s apenas no estudante, podemos entender que o professor e estudantes compartilhando
responsabilidades é fundamental.
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Introducéo

Neste trabalho apresentaremos um Estudo Bibliografico sobre avaliacdo da aprendizagem de
Quarta Geracdo e suas contribui¢cbes quando inseridas em uma abordagem de Ensino por
Investigacdo. No contexto atual da Educacdo, a questdo da Avaliagdo tem se mostrado complexa.
Afinal, o tema da Avaliag&o suscita ndo apenas preocupacdes de ordem técnica, como definir quais
0s instrumentos que devem ser utilizados, ou em que momento a Avaliacdo deve ser implementada,
como envolve também uma gama de aspectos que precisam ser levados em conta, como as
contingéncias sociais, politicas e histdricas, nas quais o processo avaliativo esta inserido.

N&o basta simplesmente ensinar o que o livro nos traz, tratando a ciéncia como sendo
imutavel e isolada dos outros conhecimentos. O ensino deve ser o mais interdisciplinar possivel,
interligando assuntos que muitas vezes, por si s, 0 aluno ndo conseguiria. Dai a importancia de que

0 professor seja um mediador das discussfes para a ciéncia, visto que no Ensino de Quimica, ndo
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necessariamente se deve trabalhar a Quimica de forma Unica e exclusiva, mas sim vincular o que

estd sendo trabalhado com a realidade do préoprio aluno, com o meio social onde 0 mesmo esta
inserido, desenvolvendo no aluno a capacidade de tomada de decisdes.

A Quimica presente no cotidiano é de suma importancia para fazer a ponte entre o
conhecimento prévio do aluno e o conhecimento cientifico, lembrando-se que este ultimo deve ser
construido coletivamente, através de discussdes, observagdes, dentre outros meios, possibilitando
também uma maior interacdo entre os alunos, motivando-os a buscar razdes e explicacdes para 0s
fendmenos que acontecem a sua volta.

Hé& necessidade de se buscar alternativas para que o aluno participe das tomadas de decisdes,
tornando-se sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem. Para isso torna-se necessario
também uma mudanca na postura do professor, acarretando responsabilidades e habilidades que
muitos deles carecem, ou seja, que 0s processos formativos, inicial ou em servigo, ndo foram
capazes de oferecer. Assim, 0 Ensino por Investigacao, torna-se um aliado no Ensino de Quimica,
desde que seja trabalhado de forma correta e que os professores sejam capacitados para tal.

Segundo Bonifacio e Simbes (2016), o ensino de Quimica tem de permitir que o discente
atue como construtor e modificador da sociedade e de sua realidade, sendo necessaria, para isso,
uma reflexd@o, por parte dos professores e das escolas, acerca das praticas pedagogicas utilizadas.
Sobre a atual pratica do ensino de quimica, pode-se notar o carater predominantemente disciplinar e
conteudista, praticado na maioria das escolas. Essa pratica é confirmada ao se analisar os diferentes
materiais didaticos mais utilizados pelos professores, que sdo apostilas, livros didaticos etc., em que
prevalece o acumulo de informacdo, dando a entender que no processo de ensino/aprendizagem o
aluno se comporta apenas como receptor passivo da informacdo. Freire (1996) j& dizia que o
formando deve assumir-se como sujeito da produgdo do saber, para se convencer de que “ensinar
nao ¢ transferir conhecimento”, e sim oferecer possibilidades para a sua construgao.

Um dos grandes desafios atuais da educacdo brasileira estd em dar significancia aos
contelidos vistos em sala de aula. O ensino proposto pelos PCNEM (BRASIL, 2000a, p. 32) diz que
se devem “capacitar os alunos a tomarem suas proprias decisdes em situagdes problematicas,
contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como pessoa humana e como cidaddo”.
Partindo desse pressuposto, evidencia-se a necessidade de se construir um ensino que venha a
contribuir com a formacéo do discente como cidad&o critico e na aquisi¢do de sua autonomia.

O ensino de quimica praticado ndo é diferente da chamada Educacdo Bancaria, duramente

criticada por Freire, pois continua respaldado na simples memorizagdo de formulas, calculos e
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conceitos que, em sua maioria, ndo tém significancia para o aluno, ja que o professor é o sujeito

principal da educacdo, dono do saber, e o discente é o receptor passivo da informacéo. Ferreira et
al., (2010) afirmam que diversos autores tém abordado a importancia da experimentag¢do no ensino
de quimica como um recurso pedagdgico que pode auxiliar na construcdo de conceitos. Souza
(2011) justifica a inclusdo da experimentacdo no ensino de quimica pela importancia do seu papel
investigativo e pedagdgico que pode auxiliar o aluno no entendimento dos fendmenos quimicos e na
construgdo dos conceitos, afirma também que a quimica ¢ uma ciéncia tida como “dura” e que ha
um grande indice de reprovagdes (GOMES et al, 2015)

O ensino das Ciéncias da Natureza, especialmente o ensino da Quimica, sempre foi marcado
pela aquisicdo de contetdos e pelo desenvolvimento de atividades experimentais, com énfase muito
mais na montagem e demonstracdo dos experimentos sofisticados (abordagem de verificacdo e
demonstracdo), do que na construgdo de conceitos. Nessas demonstracbes o professor apenas
confirma a teoria, com todo o cuidado para ndo ocorrer desvios de interpretagdo, como se essas
ciéncias s6 fossem bem compreendidas a partir de experimentos sofisticados em laboratorios,
quando, pelo contrario, faz parte de nossa vida pratica, muito deixada de lado nosso ambiente
escolar (VIANA, 2014, p. 27).

Historicamente, o ensino de Quimica sempre esteve atrelado a praticas conservadoras, em
que sdo privilegiadas as apresentacdes de formulas, leis e conceitos de maneira isolada, mas que
poderiam estar articulados com o mundo real dos estudantes, ou seja, o trabalho em questdo nao
puni as equacdes e as formulas mais busca promover um novo olhar analisando possibilidades de
buscar interligar esses conceitos mais proximos e instigantes para estudantes e professores. Essa
opcédo por cientificar demais a area, dando uma caracteristica a ela vazia de significados praticos,
vem prejudicando o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo que defendido por Amaral et al
(2016) é uma “triade” que deve ser levada em consideragdo para pautar um ensino onde cause
(re)interesse pela disciplina de Quimica.

N&o estamos querendo dizer com isso que essa area nao tenha abstracBes. O que
destacamos é o seu quase total distanciamento da vida cotidiana, é justamente a distancia da sala de
aula até o cotidiano do estudante, isso ndo sO acaba desestimulando o estudante como é
consequéncia visivel também nos docentes. Entretanto, se olharmos ao nosso redor, sempre
encontramos a Quimica. Esse contexto de fazer parte de nossas vidas ndo € valorizada pelos
professores da area, que baseiam suas aulas em modelizacGes.

A modelizagdo é essencial para muitas questdes, entretanto, afasta ainda mais seu ensino do
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mundo sensivel, ou seja, dos significados do estudante, que, por ndo entender sua esséncia, da

énfase a memorizagdo e repeti¢ao do que foi “ensinado” (HARRES, 2003)

Outro aspecto a ressaltar é que, ao tirar do estudante a possibilidade de fazer relagdes com a
realidade, acaba por transformar a Quimica em disciplina que apenas compde o curriculo, mas ndo
tém sentido na vida do estudante. E, se ndo tém sentido, ndo tem necessidade de aprender de fato.
Basta-se criar estratégias de memorizacdo e roteiros, com o intuito Unico de ser aprovado
(MONTEIRO et al, 2014).

As novas propostas curriculares para o ensino de ciéncias tém direcionado as préticas
docentes para a formacdo de individuos criticos, conscientes e que saibam refletir sobre suas acbes e
também sobre aquelas tomadas por outros (CHASSOT, 2010). Assim, 0 ensino, bem como a
sociedade, necessita de profissionais que busquem novas metodologias para o ensino de ciéncias,
priorizando o desenvolvimento do processo formativo critico dos alunos. Diante disso, é necessario
que a postura do professor seja a de mediar explicagcOes cientificas, de maneira que os estudantes
consigam refletir sobre elas e sejam capazes de elaborar solugdes para as problematizagdes em sala
de aula (SASSERON; CARVALHO, 2011; CARVALHO, 1999).

Na perspectiva de um rompimento com ideias tradicionais, as atuais pesquisas destacam o
ensino por investigacdo, que tem como fundamento atividades desenvolvidas a partir de um
problema, demonstrando-se significativas no processo de ensino e aprendizagem e auxiliando o
desenvolvimento de habilidades nos estudantes, evidenciando um ensino em que o aluno tenha um
papel ativo e intelectual na construcdo de seu conhecimento (ZOMPERO; LABURU, 2011). As
atividades investigativas, para assim serem consideradas, devem direcionar os alunos a refletir,
relatar, explicar, elaborar hipéteses, analisar os dados fornecidos, bem como estimular a sua
curiosidade cientifica. Assim, quando essas habilidades sdo desenvolvidas e alcangadas, acredita-se
que a alfabetizacdo cientifica pode ser promovida em sala de aula (SASSERON; CARVALHO,
2011).

A proposta baseada em pressupostos de um ensino por investigacdo, evidencia aos alunos
que a quimica € uma ciéncia que estd inserida em nosso cotidiano, de forma a proporcionar
discussbes que podem permitir aos estudantes desenvolver habilidades para a construcdo de seus
conhecimentos, proporcionado um ambiente para o processo de alfabetizacdo cientifica
(MIRANDA et al, 2015).

Segundo Almeida e Sasseron (2013), o ensino por investigagdo € uma ferramenta

metodoldgica favoravel a construgdo do conhecimento, pois busca colocar o aluno frente a
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problemas a serem resolvidos, promovendo o carater investigativo essencial ao fazer cientifico.

Ainda, segundo as autoras, o professor também apresenta um importante papel nesse tipo de ensino,
pois, ao planejar as atividades e criar um ambiente propicio a investigacdo, instiga a troca de ideias
entre os estudantes, promovendo a constru¢do do conhecimento, além de estimular os estudantes
que atualmente classificam a Quimica como a “Vila” de sua formagdo e erroneamente deixam com
que essa concepcao desestimule cada vez mais para essa disciplina.

E importante ressaltar que, ao contrario do que muitos professores pensam,uma atividade
investigativa ndo precisa necessariamente conter uma atividade experimental ou ocorrer em
laborat6rios de ciéncias, mais 0s principios investigativos podem estar em jogos didaticos,
aplicativos e entre outras técnicas de ensino, principalmente na avaliacdo, esse trabalho retrata um
ensino por investigagdo e ndo apenas uma técnica por investigagdo. Toda técnica que tiver “o
objetivo de elaborar de levar os alunos a pensar, debater, justificar, argumentar, aplicar
conhecimento a situacdes novas, fazé-los participar de sua prépria aprendizagem e sentir a
importancia disso” ¢ um ensino investigativo para Bianchini (2011, p. 22).

N&o queremos dizer que praticas avaliativas tradicionais também ndo ocorram nas demais
areas do conhecimento, muito pelo contrério, ressaltamos anteriormente que a Avaliacdo é uma area
que suscita preocupacdes e, quando dissemos isso, ndo estdvamos nos restringindo a Quimica.
Nossa énfase nessa area é devida aos resultados gritantes de pesquisas na area que relatam essa
predominancia de préaticas avaliativas relacionadas com a reproducdo do conhecimento (LIMA,
2008; ROUXINOU; PIETROCLA, 2004; HARRES, 2003). E consequentemente o desestimulo
provocado por essa pratica, no entanto esse trabalho busca analisar um ensino investigativo que
resgate a curiosidade e consequentemente o estimulo do estudante pela disciplina e até que ponto a
Avaliacdo de Quarta Geracdo auxilia neste resgate tanto para o docente como para o aluno.

Nessa direcdo, a pesquisa busca estratégias pautadas em uma perspectiva emergente de
Avaliacdo, que superem velhos modelos de ensino, aprendizagem e Avalia¢do, no contexto das
Ciéncias da Natureza, especialmente em Quimica. Para isso, tomamos como base o referencial das
Geracg0es da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 1989), que apresenta a evolucao historica das ideias de
Avaliacdo e propGe uma nova forma de avaliar, dando-nos subsidios para compreendermos de que
maneira as praticas avaliativas se relacionam com as concepcdes do professor, para entéo,
pensarmos como a Avaliacdo de Quarta Geracdo auxilia o Ensino Investigativo estimular alunos e
professores na busca pelo saber em Quimica.

No entanto, este trabalho tem como objetivo Analisar as contribui¢cbes da avaliagcdo de
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quarta geracdo para 0 processo avaliativo no ensino por investigagdo e suas relagdes com o

despertar do interesse do estudante pela Quimica.

Fundamentacao Tedrica

Para falarmos sobre a avaliagdo no ensino das Ciéncias da Natureza segundo Monteiro et all
(2014), faz-se necessario refletir sobre a sua evolucéo historica. Guba e Lincoln (1989) afirmam que
as ideias da avaliacdo passaram por uma evolucdo ao longo do tempo. Essa evolucdo pode ser mais
bem entendida se for olhada a partir de Geragdes que ele proprio discutiu. A Primeira Geracao da
Avaliacdo, também chamada de Geracdo da Medida, estd relacionada a quantificacdo da
aprendizagem. Nessa Geragdo, medida e avaliagdo se confundiam. O foco era a reproducdo do
contetido aprendido em sala de aula. E a chamada Pré-histéria da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN,
1989).

A Segunda Geracdo, também chamada de Geragdo da Descricdo/Por Objetivo, traz um
aspecto qualitativo para o processo avaliativo: a Descricdo. Também chamada de Geragdo da
Descricdo, tinha o objetivo de descrever os pontos fortes e fracos do processo de
ensinoaprendizagem em relacdo aos objetivos pré-estabelecidos. A Terceira Geragdo, também
chamada de Geragdo do Juizo de Valor, buscava superar as lacunas das primeiras Geracdes e se
preocupa com a construcdo do conhecimento. A avaliacao teria o objetivo de julgar o valor e mérito
do objeto avaliado para a tomada de deciséo.

Finalmente, a Quarta Geracdo da Avaliacdo, também chamada de Geracdo da Negociacao,
tinha os acordos e 0 consenso como principios. Nela, as responsabilidades pelo processo e pelas
tomadas de decisGes eram compartilhadas entre os envolvidos (professor e estudantes). Buscava a
autonomia dos estudantes e a qualificacdo do processo de construgdo do conhecimento. Nos Ultimos
anos, 0 conhecimento Quimico incorporou novas formas e abordagens, em escala mundial.
Entretanto, a Quimica na escola permanece com os mesmos modelos. Salas de aulas com alunos
passivos, observando o professor demonstrar suas férmulas ou experimentos que também apenas
comprovam a teoria (ANDRADE; SALES; LIMA, 2013).

As aulas de laboratdrios se resumem ou a efeitos de cores, odores e luzes ou a cumprimentos
de normas ou roteiros. Esses roteiros dao pistas para que os alunos possam ‘“chegar na teoria”
(SALES, MONTEIRO; LIMA, 2013). Verificar que a ciéncia é baseada em comprovagdes. A
énfase nas aulas sdo as propriedades periodicas dos elementos e ndo os elementos no mundo, seus

significados, sua utilizacdo, as consequéncias dessa utilizacdo, a ética na ciéncia. Questdes que
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facam sentido para o aluno estudar e que consequentemente provoque o interesse por uma carreira

discente em Quimica, que na sua maioria ndo é estimulada por se frustrar com a avalia¢do ou por
esta ndo se relacionar com sentidos no seu dia-dia.
Metodologia

Esse artigo apresenta uma pesquisa bibliogréafica sobre as contribui¢fes da quarta geragédo da
avaliacdo introduzidas no Ensino com abordagem Investigativa. Sua abordagem é qualitativa,
realizada da seguinte maneira: inicialmente foram identificados as caracteristicas das Geracfes da
Avaliagdo; Caracterizacdo do Ensino Investigativo; Por fim, foram realizado a relagdo das

caracteristicas e suas semelhancas que proporcione positividade no ensino.

Resultados e Discussao

Surge a Avaliacdo de Quarta Geragdo, proposta por Guba e Lincoln (1989), que conserva
aspectos positivos da geracdo anterior, mas, traz mudancas significativas. Muitas das ideias dessa
geracdo dialogam com as contribuicdes de M. Parlett e D. Hamilton, a conhecida “Avaliacdo
Iluminativa” (SOUSA, 1998), que se centrava na descricdo e interpretacdo do processo,
considerando as relagfes existentes nesse processo, 0s atores envolvidos e seus condicionantes; e
nas contribuicdes do trabalho de B. MacDonald, acerca dos aspectos politicos da avaliagdo, como
sendo veiculo de controle ou de transformacéo.

Dessa forma, a Quarta Geracdo da Avaliagdo mantém todos os elementos qualitativos das
demais, como a funcdo diagnostica (conhecimentos prévios), formativa (considerar os aspectos dos
envolvidos e refletindo sobre) e somativa (considerando os aspectos desde do inicio do processo
com uma diversidade de instrumentos), além disso, é mediadora, reguladora, participativa, ética e
democréatica. Comparada as trés Geragdes anteriores, é diferenciada das outras porque €, antes de
tudo, um processo sécio-politico, compartilhado e colaborativo e tem como caracteristica principal
a negociacao. Por isso, o aluno é o envolvido e 0 ouvido no processo e as responsabilidades séo
compartilhadas, criando espacos de negociacdo para a construgcdo consensual e reconstrucdo da
realidade e das mudancas, na perspectiva de uma Avaliacéo qualitativa.

Nesse contexto, destacamos os trabalhos desenvolvidos no Brasil, a partir de meados dos
anos 80, inicio de 90, quando abordagens emancipatdrias e reguladoras ganham forca. Podemos
citar a Avaliagdo Emancipatéria de Ana Maria Saul (2000) como uma das representantes dessa
dimensdo no Brasil. Segundo ela, existem quatro concepg¢des basicas que estdo envolvidas nessa
perspectiva de Avaliagdo: a emancipacdo, a decisdo democratica, a transformacdo e a critica
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educativa. A concepgdo de emancipacdo defendida por Saul perpassa pela conscientizacdo da

situacdo de maneira critica, que leva a elaboracdo de estratégias de resolucdo, buscando sempre a
transformacéo da realidade criticada. A concepcdo de decisdo democratica garante a emancipacao
dos envolvidos, pois inclui e compartilha responsabilidades nas decisdes e encaminhamentos. O
conceito de transformagdo é uma consequéncia desses dois conceitos anteriores e implica em
alteragdes substanciais que envolvem a construcgéo coletiva de seus atores de maneira protagonista.

Essa transformacdo, entretanto, estd diretamente atrelada ao conceito de uma critica
educativa, que é relativa a uma andlise com vistas a valorizar a reorientacdo necessaria de um
programa educacional com a participacdo de todos. Com relacdo a mediacdo presente na Quarta
Geracdo, Jussara Hoffmann (2001) complementando as ideias de Saul, propde, em seus estudos, 0s
principios da proposta de Avaliacdo Mediadora, voltada para a aprendizagem. Sua perspectiva busca
superar modelos tradicionais de medida e verificacdo de erros e acertos, buscando a compreensao
do processo de maneira qualitativa e formativa. Para ela,0 professor deve se utilizar da Avaliagéo
para mediar e orientar o processo de ensino-aprendizagem, permitindo, assim, a tomada de deciséo
através de um estudo aprofundado da realidade.

Esses estudos de Hoffmann e Saul servem de base para a perspectiva de Avaliacdo defendida
pelo pedagogo pernambucano Janssen Felipe da Silva, que refletindo sobre as ideias de Avaliagéo
defendidas pelos estudiosos até entdo, propds, em 2004, a perspectiva de Avaliacdo Formativa
Reguladora. Silva, a partir dos pressupostos e principios dessa perspectiva de Avaliacdo, defende
que uma das bases da Avaliacdo é conceber que todo estudante aprende, mas cada um ao seu ritmo e
forma, podendo considerar seu contexto e anseios. Assim, avaliar requer um olhar de acolhimento
revelado em uma pedagogia diferenciada, com instrumentos diversos que se complementam e se
comunicam dando uma visdo geral do processo de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva,
ndo apenas o estudante é avaliado, mas também o professor em suas decisdes metodoldgicas. A
Avaliacdo, para Silva (2004), deve ser entendida como constituinte da pratica e como um
instrumento de formacéo, que vai dar encaminhamentos no processo e vai favorecer o planejamento
e reorganizacgéo deste.

Podemos evidenciar algumas diferencas entre a Quarta Geracdo e as demais para que seja
possivel compreender sua dimensdo. De acordo com Guba e Lincoln (1989), na Primeira Geracao o
papel do avaliador era de perito de medicao, elaborador de testes e estatistico. Os novos principios
da Quarta Geragdo demandam também certas proficiéncias técnicas e competéncias. Os avaliadores
de Quarta Geracdo devem ter competéncia técnica igual aos avaliadores das geragdes anteriores que
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incluem um bom entendimento sobre instrumentos convencionais e analises convencionais de

dados. Os avaliadores no modelo de Quarta Geragcdo, usardo, normalmente, mas nao
exclusivamente, metodos qualitativos.

Dessa forma, os testes ou instrumentos de medida, podem e devem ser utilizados. O limite é
a generalizacdo. Outro aspecto a destacar é o controle. O avaliador de Quarta geracdo deve mover o
principio do controle para o principio da colaboracdo. O avaliador deve compartilhar o controle, isto
é, deve solicitar e prestigiar as colocac¢6es dos envolvidos, ndo somente acerca das construcdes, mas
também com respeito a metodologia de Avaliacdo. Ressalta-se o fato do avaliador assumir o
principio de “aprendiz” e de “professor”’, mais do que o de avaliador. Ele ndo pode simplesmente
testar algumas hipoteses prioritarias ou responder certas questdes, mas deve apreender 0 que 0S
envolvidos constroem. E uma relacdo em que todos aprendem e todos ensinam. Mas esse processo é
de responsabilidade do avaliador, pois € ele quem gerencia o processo, mediando e buscando
garantir que todos aprendam com todos.

Nesta Geracdo, o principio da descricdo, caracteristica da Segunda Geracdo, é ampliado e
agora tem a finalidade de iluminar e historiar; e o principio de julgamento, caracteristico da Terceira
Geracdo, é convertido em um processo de julgamento de mediacdo. O papel do juizo, caracteristico
da terceira Geragédo, que girava em torno da necessidade de se fazer conclusdes sobre o sucesso do
avaliado, efetividade ou utilidade e também fazer recomendacdes sobre como melhorar o avaliado
para que ele pudesse ser mais bem-sucedido, na Quarta Geragdo, no entanto, o papel do juizo
converte-se para mediador do processo avaliativo. A tarefa central é fazer com que os envolvidos
alcancem o consenso. Dessa forma, a Avaliacdo de Quarta Geragdo toma 0s principios das trés
geracdes anteriores, redefine e 0s expande, através da incorporacdo de novos elementos como a
negociacao, ética e a politica.

Observando nossas salas de aula, facilmente encontramos diversas caracteristicas das
geragdes, muitas ainda ligadas a chamada “Pré-historia da Avaliagdo”, outras mais emergentes
como a regulacdo e mediagdo. O importante é perceber o quanto ja se evoluiu nessas ideias € 0
quanto é possivel inovar em nossas salas de aula. Assim, este trabalho de pesquisa vem nessa
direcdo, tentando encontrar formas mais qualitativas de Avaliacdo para o ensino investigativo
abrindo um leque para um ensino mais motivador e inclusivo, especialmente para da Quimica que,
historicamente, apresenta praticas avaliativas que ja foram criticadas e superadas desde muito, mas
que continuam presentes em nossas escolas de maneira tdo significativa, e ainda conseguem

predominar em uma realidade onde um dos indicadores para o desestimulo tanto de profissionais e
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educandos. Sintetizando as caracteristicas das Gera¢Oes da Avaliacdo, Viana (2014) montou um

quadro que lista as principais diferencas entre elas e que neste estudo sera utilizada para a relacionar
0 ensino por investigacao mais adiante.

Analisando as etapas de uma investigacdo cientifica e o ensino de ciéncias por meio de
atividades investigativas, Sasseron (2013) faz a seguinte afirmacdo: Em sala de aula, essas mesmas
etapas podem ser trilhadas, podemos observar as etapas do Ciclo da Experiéncia Kellyana (KELLY,
1955). E isso pode ocorrer em qualquer tipo de atividade que se realize, ndo estando condicionada a
acontecer somente em aulas experimentais, ou seja, Ensino Investigativo em Quimica ndo esta

apenas ligado a abordagens de praticas laboratoriais.

Assim, a leitura de um texto pode ser uma atividade investigativa tanto quanto um
experimento de laboratorio. Ndo importa a forma de atividade que venha a aparecer: o essencial é
que haja um problema a ser resolvido; e as condi¢bes para resolvé-lo sdo muito importantes,

havendo necessidade de se atentar para que se facam presentes (SASSERON, 2013, p.43).

Em uma Atividade Investigativa, o processo de validacdo das hipdteses, seja em uma
atividade experimental ou no campo das ideias, pode gerar conflitos cognitivos. De acordo com
Carvalho e colaboradores (1992), o conflito cognitivo é entendido como uma situacdo onde as
concepcdes espontaneas dos discentes sdo confrontadas com os fendbmenos ou com os dados
experimentais, na etapa de Confirmacdo e Desconfirmacdo do Ciclo da Experiéncia Kellyana
(CEK) neste trabalho. Esse processo € visto pela autora como uma valiosa oportunidade de
aprendizagem, uma vez que, ao contrario do que geralmente ocorre nas aulas de ciéncias, 0s

estudantes ndo sdo simplesmente apresentados ao conhecimento cientifico.

Conclusoes

Projetando visOes, este projeto podera contribuir para futuras pesquisas no campo da
avaliacdo e sua relagdo com a atratividade para o Ensino de Quimica, considerando um Ensino que
permita a proatividade do estudante e a ascensdo dos objetivos da aprendizagem no ensino médio.
Consideramos que o estudo é de suma importancia, pois considera professor e aluno como
individuos ativos do processo, e analisando os dois como partes fundamentais do processo de
aprendizagem. Assim consideramos que ndo individualizando a visdo de aprendizagem sO apenas
no professor ou s6 apenas no estudante, podemos entender que o professor e estudantes

compartilhando responsabilidades é fundamental.
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