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Resumo: Este estudo de natureza bibliogréafica tomou por base autores como Almeida Filho (2015),
Leffa (2011), Paiva (2010), Soares (2005) dentre outros e teve por objetivo maior refletir acerca dos
desafios propostos ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa, considerando essa competéncia
linguistica como oportunidade de préatica social dos sujeitos, tendo em vista a notdria demanda da
aquisicdo e uso do idioma na atualidade por ter se tornado a lingua universal. A literatura atual sinaliza
um panorama histdrico desfavoravel do ensino das linguas estrangeiras no Brasil, 0 que provocou a
auséncia de politicas de ensino de linguas estrangeiras. Em decorréncia, a aquisi¢do da lingua inglesa,
tdo necessaria aos dias atuais, ndo se estabelece por meio da escola e mesmo ancoradas por lei, as
politicas publicas educacionais ndo favorecem esse letramento, sobretudo no que diz respeito aos
investimentos no ambito didatico-pedagogico. Em vista disso, embora haja no mundo um grande
nimero de individuos buscando competéncia linguistica para se comunicar por meio do inglés,
percebe-se lacunas e insucessos no processo de ensino-aprendizagem desse idioma nos espacos
escolares, e, em especial, nas escolas publicas que figuram como reflexos da trajetéria historica do
ensino de Linguas estrangeiras em territdrios brasileiros e desvelam desafios nesse processo de
aprendizagem. Assim, constatou-se descasos e fragilidades ao longo dos anos relacionados ao ensino
do inglés no pais, bem como a urgente necessidade de otimizar a pratica pedagdgica de docentes da
area por meio da potencializacdo das politicas educacionais de formagéo de professores, a fim de que
se atenda a demanda desse processo de letramento. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir de
forma efetiva com as reflexBes na area de linguistica aplicada, bem como com a continuidade de
discussoes e pesquisas desenvolvidas na area.
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Introducéo

A influéncia e hegemonia da lingua inglesa na contemporaneidade tem provocado uma
crescente demanda pelo estudo do idioma, o que torna o ensino e a aprendizagem dessa lingua
estrangeira foco de pesquisas na area da linguistica aplicada. Aspectos politico-pedagdgicos
como a mediacdo do professor desse idioma e carga horaria disponibilizada para a disciplina,
por conseguinte, tem se tornado um ponto de discussdo frequente, tendo em vista as
dificuldades do ensino de inglés no contexto nacional e a preocupacdo com o0
desenvolvimento da competéncia linguistica oral e escrita nos contextos de ensino da lingua

para que se efetive a comunicacdo por meio dessa dimenséo do letramento.
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Todavia, multiplos sdo os desafios da universalizacdo dessa lingua, haja vista os
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comuns entraves a sua aquisicdo. No Brasil, sua presenca é obrigatéria no curriculo escolar a
partir da 52 série (6° ano) de escolas publicas, como declara a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
de 1996. E possivel constatar também sua inclusdo a partir do primeiro ano do ensino
fundamental em muitas escolas privadas. Apesar dessa obrigatoriedade e presenca no
curriculo desde a mais tenra idade para muitos, percebe-se que a competéncia linguistica para
fins praticos que caracteriza qualquer letramento ndo se concretiza, pois, segundo Soares,
(2004) os individuos que dominam as praticas de leitura e escrita numa lingua deverdo estar
aptos a integrar e atuar nas diferentes atividades sociais, podendo, entdo, estabelecer interagéo
com o outro. No caso de uma lingua estrangeira, faz-se necessario considerar também o
dominio das habilidades de escuta e fala.

A literatura especializada sinaliza que a aquisicdo da lingua inglesa, tdo necessaria aos
dias atuais, ndo se estabelece por meio da escola e mesmo ancoradas por lei, as politicas
publicas educacionais ndo favorecem esse letramento, sobretudo no que diz respeito aos
investimentos no ambito didatico-pedagogico. Assim, aos individuos resta, entdo, a busca por
cursos especificos oferecidos pelas reconhecidas “escolas de linguas”, as quais se tornam,
muitas vezes, inacessiveis, tendo em vista o alto investimento financeiro a maioria. Outra
possibilidade, e talvez a mais eficaz, ¢ a aquisi¢do da lingua “in loco”, quando o individuo
tem a oportunidade de se inserir em paises cuja lingua oficial seja o inglés e por meio da
escuta e interacdo adquirir naturalmente o idioma. Programas de intercambio que oferecem
estada e curso de inglés em paises como Canada, Estados Unidos da América, Nova Zelandia,
Austrdlia, Inglaterra e outros tém sido eficazes nessa construcdo linguistica por décadas a fio.
Entretanto, essa também é uma opc¢do invidvel a maioria dos brasileiros cujos recursos sdo
parcos, uma vez que a localizacdo geogréfica brasileira, aliada a politica econdmica
financeira, ndo favorecem esse tipo de experiéncia.

A despeito de resisténcias ao seu ensino em alguns paises, por questdes politicas ou
culturais, ha uma crescente demanda para sua aprendizagem no mundo inteiro. E a principal
lingua estrangeira estudada em paises do primeiro mundo e, segundo Paiva (2010), o interesse
de varios paises em promover o ensino do idioma é uma maneira de obter acesso a ciéncia,
tecnologia, ao comercio e turismo internacional. Assim, a questdo do ensino de inglés como
lingua estrangeira tem sido foco de pesquisas ja que traz em si implicagdes sociais e politicas.
Um estudo na Grécia, que apresenta o inglés como a lingua do poder, do progresso e do

prestigio, por exemplo, apresenta o ensino dessa lingua como uma
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possibilidade de conscientizagdo do individuo, de acdo e consequente transformacéo social e
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para isso, conforme a autora, a pesquisa vale-se do pensamento do escritor brasileiro Paulo
Freire em sua “Pedagogia do Oprimido”.

Em vista disso, este estudo se justifica por apresentar consideracdes sobre a
importdncia do letramento em lingua inglesa no atual contexto mundial diante da
universalizacdo e hegemonia da lingua nos @mbitos académico, cientifico e comercial e tem
por objetivo primordial refletir acerca dos desafios propostos ao ensino — aprendizagem da
mesma, considerando essa competéncia linguistica como oportunidade de pratica social dos

sujeitos.

Metodologia

Esse trabalho é um estudo de natureza bibliogréafica a partir de trabalhos publicados no
periodo de 2003 a 2015, trazendo obras de autores como Street (2014) e Soares (2004), que
apresentam o0 aspecto social do letramento, Stevens (2003), Leffa (2011), Paiva (2010),
apontando consideracdes acerca do ensino do inglés no Brasil e formacdo de professores, e
Almeida Filho (2015), que enfatiza a importancia da formacao continuada desses docentes.

Foi realizada também uma busca de artigos cientificos, divulgados na base de dados da
CAPES (Comissdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e da SciELO
(Scientific Electronic Library Online), considerando a amplitude no que se refere a
abrangéncia dos periddicos. Conforme os descritores “Letramento em lingua inglesa” e
“Ensino de inglés no Brasil” foram, entdo, encontrados diversos artigos do periodo
compreendido entre 2010 a 2014. Assim, foram identificados 60 artigos sobre letramentos,
dos quais apenas 11 abarcavam a ideia do letramento em lingua inglesa e 68 versavam acerca
do ensino do idioma no pais. Os mesmos apontaram para obras de relevancia na tematica,

entre 0s quais estdo os autores acima citados e consultados.

Resultados e Discusséo

E notéria a convivéncia com esta lingua estrangeira em todos os cantos do nosso pais.
H& constantemente uma avalanche de vocabulos ingleses introduzidos “a rotina do povo
brasileiro como prova de seu dominio também em terras brasileiras. Termos como “whisky
“, “hot dog”, “selfservice”, “hamburger”, “Windows”, “coffee break”, “marketing” S&0
usados por falantes ou até mesmo na forma escrita por jornais e revistas que abarrotados de
expressdes também expdem propagandas redigidas na lingua. Multinacionais importam o

vocabulério sem interesse algum em traducdo ou adaptagdo a
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ortografia de nossa lingua, jovens curtem e consomem mdusica em lingua inglesa, mesmo sem
compreensdo de suas mensagens, bem como filmes e seriados sdo exibidos nessa lingua
estrangeira, uma vez que o Brasil € um dos maiores compradores, na América Latina, da
producdo cinematografica americana.

Todavia, apenas a presenca dessa lingua estrangeira (doravante LE) nesses espagos do
cotidiano ndo é suficiente para a ascensao social dos individuos, visto que para interagir como
sujeito nos espacos culturais, econdmicos e académicos, € necessario ter o dominio da lingua
a fim de usa-la numa perspectiva pratica e social no atual contexto brasileiro. Dai a relevancia
da aprendizagem dessa lingua, que nos reporta a afirmacgéo de Paiva (2010) de que aprender o
inglés hoje equipara-se a importancia de aprender uma profissdo. Essa aquisi¢do pressupde a
devida competéncia linguistica para sua efetivagdo de forma oral e escrita, pois “o uso da
lingua implica o0 dominio de um conjunto de procedimentos bastante complexos, associados
ndo apenas a producdo e percepcgdo dos diferentes sons da fala, mas também aos efeitos
caracteristicos da distribuicdo funcional desses sons pela cadeia sonora” (MARTELOTTA,
2010, p.17). Afinal, toda lingua possui uma estrutura, uma gramaticalidade, as quais, falantes
aprendem desde a infancia de forma natural. A comunicacdo se estabelece através dela, se
houver conhecimento de restri¢cGes intrinsecas, aquelas que fazem parte da propria estrutura
da lingua, e extrinsecas, que sao impostas pela comunidade linguistica.

Nesse sentido, verificamos ndo apenas a necessidade da competéncia linguistica no
uso, como também da consciéncia de implicacGes, funcdes e efeitos de atos de comunicacao,
fato que nos reporta a reflexdo da importancia da consciéncia do professor de Lingua Inglesa
acerca disso e da relevancia de uma formacdo que atenda as necessidades intrinsecas desse
processo de aprendizagem, visto que a ideia contemporanea de letramento pressupde o uso da
lingua em eventos comunicativos, quando o individuo é capaz de por meio do idioma
estabelecer didlogo, de forma oral ou escrita, com outros usuarios da lingua de forma a
favorecer a sua competéncia para expressar-se e atuar nos contextos utilizando a lingua.
Entendemos, entdo, que a concepgdo contemporanea de letramento deva ser, inerentemente,
politica e como pratica social de modo que os individuos tornem-se aptos a estabelecer
relacbes de poder com o outro, usando competentemente a lingua como instrumento de
interacdo.

E nesse pensamento que Soares (1998) enfatiza que a concepgdo que encara O
letramento como pratica social, prioriza a dimensdo social do fendmeno letramento, o qual

passa a ser considerado como aquilo que o individuo faz com as
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habilidades linguisticas em seu contexto e como essas capacidades se relacionam com suas

necessidades, valores e praticas sociais. Em seu raciocinio, essa concepgdo pode implicar um

letramento como uma habilidade funcional, que traz em seu bojo:
[...] a crenca de que consequéncias altamente positivas advém,
necessariamente, dele: sendo o uso das habilidades da leitura e escrita
para o funcionamento e a participacdo adequados na sociedade, e para
0 sucesso pessoal, o letramento é considerado como responsavel por
produzir resultados importantes: desenvolvimento cognitivo e
econdmico, mobilidade social, progresso profissional, cidadania
(SOARES, 1998, p.74).

N&o obstante, a nocao de letramento € ampliada quando considera que essa pratica ndo
deva ser um instrumento neutro, mas que se estabeleca como um conjunto de acOes
construidas socialmente por intermédio da leitura e escrita, que sejam “responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradi¢cbes e formas de distribuicdo de poder presentes nos
contextos atuais” (SOARES, 1998, p.74-75). E essa nova forma de encarar o letramento que,
atualmente, recebe o titulo de “multiletramentos” por pesquisadores da area que 0 veem como
uma pratica social complexa e critica, edificada com base em intera¢des sociais cotidianas em
espacos especificos.

Nesse mesmo entendimento, Street (2014), desde a segunda metade do século XX,
tem apregoado mediante seus estudos a importancia de desviar a atencdo da concepcdo
dominante que reduz o letramento a um conjunto de capacidades cognitivas, que € oriundo de
um modelo interpretativo de letramento, que ele denomina de “autdbnomo”. Segundo o autor,
este modelo revela uma concepcdo centrada no sujeito e nas capacidades de usar apenas o
texto escrito. Dessa forma, opondo-se ao modelo “auténomo”, Street (2014) propde um
modelo “ideoldgico” para compreender o letramento em termos de praticas concretas e
sociais. As praticas letradas sdo, nesse ponto de vista, produtos da cultura, da historia e dos
discursos.

O autor propde, entdo, um leque de reflexbes sobre letramento, e suas ideias se
tornaram atuais no contexto politico e educacional do Brasil onde, inclusive, cursos de
Pedagogia e Letras tém alterado seus curriculos, inserindo disciplinas académicas que
discutem o conceito de letramento e suas implicacbes para a prética profissional de
professores, 0s quais, dada essa oportunidade, poderdo, por exemplo, refletir sobre o
letramento como um conceito plural, pensar seus usos em contextos especificos e adquirir

perspectivas criticas de compreensao do que Street (2014) denomina de teoria da “grande

divisdo”, referindo-se a uma visdo etnocéntrica e hierarquica, que
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privilegia uma forma particular de letramento sobre as tantas variedades que estudos
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atualmente mostram existirem mundo afora. A dicotomia entre fala e escrita é para o autor um
reflexo dessa visdo unilateral. Em contraposicéo a essa perspectiva, Street (2014) prop6e um
modelo “ideologico” de letramento, que compreende que as praticas de leitura e escrita estao
sempre inclusas tanto em significados culturais, como em alegacGes ideoldgicas sobre o que é
considerado letramento e nas relagdes de poder a ele associadas.

Como os estudos sobre novos letramentos substituem a nocdo tradicional de
letramento por uma abordagem sociocultural e passa a ser visto como um conjunto plural de
praticas sociais, essa concepg¢do abarcou também a consciéncia da variedade de letramentos
possiveis e nesse entendimento a aquisicdo de uma LE passa a figurar como uma
possibilidade de letramento, uma proficua e fundamental ferramenta a ser utilizada nas
relacGes também interculturais.

Contudo, embora, atualmente, haja a compreensé@o da necessidade do letramento em
Lingua Inglesa, estudiosos acerca do seu ensino tém constatado que sua aprendizagem &
deficitaria nas escolas publicas pelas dificuldades existentes no processo de ensino-
aprendizagem e, prioritariamente, pela falta de conhecimento linguistico de muitos
professores. Esses dados negativos sdo facilmente compreendidos como resultado e reflexo do
panorama historico de seu ensino no Brasil.

A histéria do ensino de LE revela que o desejo por aprender uma outra lingua sempre
esteve presente na humanidade. Com fins bélicos ou pacificos, das antigas civilizacGes até as
atuais, o interesse nessa aquisi¢do € manifesto, pois as linguas tém servido de mediadoras para
acOes politicas e comerciais, além de atuarem como veiculos do conhecimento cientifico e
produgdo cultural. No Brasil, o ensino oficial de linguas estrangeiras inicia-se em 1837
guando da criacdo do Colégio Pedro Il. Segundo Paiva (2010), nessa época as linguas
modernas como o francés, o inglés e o alemdo, ocuparam, pela primeira vez, uma posicao
analoga a dos idiomas classicos, embora fosse ainda notéria a preferéncia pelo latim. Na
Republica, o grego, que era uma das linguas obrigatdrias, foi retirado em 1915 e ap6s a
revolucdo de 1930 fora criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica. A reforma de
Francisco Campos em 1831 instituiu 09 horas semanais de aulas de francés e 08 horas
dedicadas ao inglés na educagéo infantil. Em 1942, a Reforma Capanema manteve o prestigio
das linguas estrangeiras, com énfase no francés em detrimento do inglés, quando passa a
assegurar quatro anos de estudo para o francés e trés para o inglés. Ja no colégio, anos que

correspondem ao atual ensino médio, o ensino das duas se dava
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influéncia da Franca na cultura e ciéncia.

Entretanto, essa preferéncia ja havia sido ameacada com a chegada do cinema falado
na década de 20, do seculo XX, quando a LI comecara a se difundir em nossa cultura.
Ademais, depois da Segunda Guerra Mundial, intensificaram-se as relagdes e a dependéncia
econdmica e cultural brasileira dos Estados Unidos, o que provocou o aumento do desejo de
aprender inglés. Na década de 40, do século passado, o Brasil recebe, entdo, missbes de boa
vontade americanas compostas de professores universitarios, jornalistas, cientistas e outros
com o intuito de estreitar lagos de cooperacdo. A partir dessas missoes e producdo cultural
americana, a lingua foi ganhando espaco em relagdo a Lingua Francesa e falar o idioma inglés
passou a ser o anseio de muitos.

Todavia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 retirou a
obrigatoriedade do ensino de LE no ensino médio e deixou a cargo dos estados a op¢do pela
sua inclusdo nos curriculos, o que provocou, paradoxalmente, a procura pelo inglés fora da
escola e, segundo Paiva (2010), nos dltimos trinta anos, nota-se uma explosdo de cursos
particulares de inglés e uma intensificacdo do senso comum de que ndo €é possivel aprender
lingua estrangeira (LE) nos cursos regulares. O ensino de inglés na escola regular foi
perdendo espago nas grades curriculares. A reducdo de horas dedicadas ao ensino é
evidenciado no império e se estende ao longo do periodo republicano:

Durante a Republica, embora partindo de um impeto inicial bastante expressivo,
principalmente com a reforma de Fernando Lobo em 1892, nota-se uma reducéo
ainda mais acelerada na carga horaria semanal dedicada ao ensino das linguas.
Assim, de 76 horas semanais/anuais, em 1892, chega-se em 1925, a 29 horas, 0 que
é menos da metade. (LEFFA, 1999, p. 15)

Assim, tanto a LDB de 1961 como a de 1971 deixaram a cargo dos Conselhos
Estaduais de Educacdo a decisdo de sua importancia. Em 1971, a lei 5692 trouxe a novidade
do nucleo comum, separando Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias, e em
Comunicacdo e Expressdo, o Unico conteddo obrigatério era a Lingua Portuguesa com a
recomendacdo em seu artigo 7° de que se acrescentasse uma lingua estrangeira moderna
quando o estabelecimento tivesse condi¢fes para desenvolvé-la com eficiéncia. Para Paiva
(2010) isso minimizou a importancia da LE e ofereceu uma desculpa para que ndo ocorresse 0
ensino sem explicitar que condigdes seriam essas. Essa lei, inclusive, traz um parecer 853/71
de 12 de novembro que afirma ser o ensino de LE ineficaz nas escolas sem base em qualquer
pesquisa. Houve reducgédo de um ano total da escolaridade, o que, segundo Leffa (1999) trouxe

consequéncias negativas ao ensino de linguas, pois ocorreu uma
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escolas retiraram a LE do 1° grau e, no 2° grau, estabelece-se 1 hora de ensino semanal, que
poderia ser em apenas um dos anos. Assim, no supletivo, inimeros alunos passaram pelo 1° e
2° graus sem terem o privilégio de estudar uma lingua estrangeira. Nessa perspectiva de nao
obrigatoriedade, tivemos como consequéncia a falta de uma politica nacional de ensino de
linguas estrangeiras. O status de inferioridade em relag&o as obrigatorias e a reducdo de carga
horéaria geraram, inclusive, a perda do poder de reprovar em alguns estados.

Em 1976, a Resolucdo 58 resgata um pouco do prestigio de linguas estrangeiras
quando torna o ensino dessas obrigatorio para o entdo chamado ensino de 2° grau. Entretanto,
em relacdo ao primeiro grau, € apenas recomendado, caso haja condi¢des da escola. Mais uma
vez, ndo se esclarece que condi¢ctes seriam essas. O Estado de Sdo Paulo, por sua vez, incluiu
a disciplina para aproveitar recursos humanos, mas, em 1985, o Conselho Estadual de
Educacdo modificou a nomenclatura de “disciplina” para “atividade” (COSTA, 1987).

Cria-se, entdo, conforme Paiva (2010), um abismo entre a educacdo das elites e das
classes populares, pois as primeiras sempre buscaram o ensino das Linguas Estrangeiras nas
escolas particulares e institutos de idiomas. Parte da Academia do sudeste do pais, professores
envolvidos no projeto de inglés instrumental promovido pela PUC-SP, passa a defender o
ensino da escola como instrumental, focado apenas na leitura e a ideia é apoiada por escolas
técnicas e outras instituicdes que adotam essa modalidade e, assim, para as classes
trabalhadoras a LI, quando estudada, deveria ter apenas o objetivo instrumental e ndo o da
comunicacdo. Ndo é de se estranhar, entdo, que, até os dias atuais, 0s objetivos de ensino
dessa lingua claramente ndo perpassem a oralidade.

Em 1996, aconteceu o | Encontro Nacional de Politica de Ensino de Linguas, proposto
pela Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (Alab), quando é divulgada a Carta de
Florianopolis, que propunha um plano emergencial para o ensino de linguas no pais. O
documento enfatiza que todo brasileiro tem direito a cidadania, a qual inclui a aprendizagem
de linguas estrangeiras pela necessidade devido ao mundo globalizado e poliglota. PropGe que
0 ensino seja eficiente e ndo vise a objetivos instrumentais. Dai, um més depois, € promulgada
a nova LDB que torna o ensino de LE, o inglés, obrigatorio a partir da quinta série do ensino
fundamental. A mesma lei estabelece que, no ensino meédio, poderia ser instituida uma
segunda lingua em carater optativo (PAIVA, 2010).

Apesar de ter sua importancia legitimada pela LDB, algumas a¢des governamentais e

brechas nessa lei contribuem para o ensino de idiomas ainda ser

www.conedu.com.br

I-' ~ .\—



el
WEEs {iorcrmess
- I Naodonal .

" CONEDU

L

visto com pouca relevancia e desligado de projetos pedagdgicos. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) do ensino fundamental de 1998, documento por exemplo, privilegiam o
ensino da leitura em detrimento das outras habilidades e reproduz o preconceito contra as
classes populares quando afirma que somente uma parcela da populacdo tem a oportunidade
de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacdo oral. O documento do
Ministério da Educacdo (MEC) também reafirma a ma condigdo de ensino no pais para
justificar o foco em apenas uma habilidade sem propor politicas de qualificacdo docente e,
consequentemente, melhoria do ensino (PAIVA, 2010).

Dessa forma, o direito & educacéo, garantido pela Constituicdo Federal no artigo 205 é
negado, se considerarmos que o preparo para o0 exercicio da cidadania e qualificacdo de
trabalho perpassa a aprendizagem de lingua estrangeira. A trajetdria do ensino de LE no pais,
indubitavelmente, contribuiu para o insucesso no que tange a aprendizagem do inglés nas
escolas publicas nos dias atuais. Essa desfavoravel trajetdria, por conseguinte, tem refletido
nos espacos de formacdo de professores, visto que a universidade perpetua a desatencéo ao
ensino de lingua estrangeira a esses profissionais e reforca, muitas vezes, a ideia da falta de
condicdes de ensino para as linguas estrangeiras sem buscar caminhos que transformem ou

fortalecam realidades.

Conclusdes

Diante desse contexto historico educacional que comprova a trajetéria inexpressiva do
ensino de lingua inglesa no Brasil como resultado de descasos expressos em leis educacionais,
as quais geraram sistemas de ensino indiferentes a relevancia da aquisi¢do da LE ao longo
desses anos, € possivel perceber que tal descompromisso desfavorece a aprendizagem do
idioma, que ndo se consolida em letramento com o fim da préatica social, apesar da sua
relevancia e necessidade no atual mundo globalizado. Constata-se, entdo, que essa indiferenca
reflete-se, legitima-se e perpetua-se também em muitos cursos de formacdo de professores de
lingua inglesa espalhados pelo pais.

Essa constatacdo nos leva a refletir acerca da necessidade da otimizacdo do ensino dessa
lingua, a fim de que se estabeleca esse letramento em instituicdes de ensino brasileiras, onde
torna-se urgente e necessario como pratica social, haja vista a demanda posta pelo contingente
de comércio, exportacao, ciéncia e outros que aqui se estabelece.

Desse modo, a pesquisa nos aponta que a falta de compreensdo do real processo de

letramento e suas implicagdes, o desconhecimento de fatores
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historicos e politicos que permeiam as politicas educacionais e a auséncia de percep¢do da
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necessidade e urgéncia da aprendizagem de Lingua inglesa tem causado danos ao ensino-
aprendizagem dessa LE no pais.

Portanto, esta claramente posto o desafio de otimizar a pratica pedagogica de docentes da
area mediante a potencializacdo das politicas educacionais de formacdo de professores e
formacdo continuada, a fim de que se atenda & demanda desse processo de letramento frente a
atual universalizacdo da lingua inglesa nos ambitos académico, cientifico e comercial,
considerando que ha lacunas em potencial a serem preenchidas com investimentos em
politicas publicas, praticas pedagdgicas e novos modelos curriculares que atendam a demanda
de professores em formacéo e em atuacao.

Nesse sentido, espera-se que o estudo possa contribuir de forma efetiva na reflexdo da
tematica e continuidade de novas discussdes e pesquisas na area de linguistica aplicada a fim

de que haja a¢des que favoregam as politicas de ensino nesse contexto.
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