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Resumo: Ao passo gue avangamos na oferta de educagdo em nosso pais, nos deparamos desafiados a seguir
as constantes evolucBes que o advento das tecnologias digitais nos proporciona e que estdo pulsando ao
nosso redor. A escola, por sua vez, é convocada a trilhar os mesmos trajetos de inovacdo, mas pelo viés
metodoldgico. Essa demanda também se faz latente no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de linguas
adicionais. E preciso repensar propostas que saiam do campo da superficialidade e permitam um
aprofundamento dos niveis de aprendizagem e possam gerar maior desenvolvimento de competéncias
comunicativas. Sendo assim, as TDIC (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo) tém se tornado
um fator elementar, que aliado a pratica mediadora, pode ser um instrumento significante no processo
educacional. Nesse sentido, buscamos experimentar clipes musicais como recursos multimoldais e de
potencializacdo cultural no contexto de aprendizagem virtual e colaborativa de linguas adicionais.
Compreendemos que essa experiéncia pode suscitar algumas reflexGes sobre a maneira como podemos
adicionar novas metodologias ao processo de ensino e aprendizagem de linguas. Portanto, este artigo é um
recorte de uma investigacdo que busca levantar dados sobre a tematica de clipe musical dentro do contexto
de letramento audiovisual e aprendizagem colaborativa. Dessa maneira, expomos alguns levantamentos
tedricos e compartilhamos de alguns dados da pesquisa que ainda encontra-se em andamento. Nessa
perspectiva, esperamos que esse trabalho contribua de maneira efetiva para a educacdo uma pratica e eficaz.
Buscamos trazer reflex6es sobre o ensino e aprendizagem de linguas adicionais, especialmente para 0s
educadores dessa area.
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1. Introducao

Ao passo que avancamos na oferta de educacdo em nosso pais, nos deparamos desafiados a
seguir as constantes evolucdes que o advento das tecnologias digitais nos proporciona e que estéo
pulsando ao nosso redor. A escola, por sua vez, é convocada a trilhar os mesmos trajetos de
inovacdo, mas pelo viés metodologico.

Prensky (2001, p. 4) defende o seguinte: “Os professores de hoje tém que aprender a se
comunicar na lingua e estilo de seus estudantes. Isto nao significa mudar o significado do que é
importante, ou das boas habilidades de pensamento. Mas isso significa ir mais rapido, menos passo-
a-passo, mais em paralelo, com mais acesso aleatorio, entre outras coisas.”

Essa demanda também se faz latente no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de
linguas adicionais'. E preciso repensar propostas que saiam do campo da superficialidade e

permitam um aprofundamento dos niveis de aprendizagem e possam gerar maior desenvolvimento

! Adotamos a terminologia "linguas adicionais" para linguas estrangeiras conforme a colocagdo de Souza (2014), ao
afirmar que "o termo estrangeiro tem conotacdes que remetem ao que é alheio, diferente, oposto".
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de competéncias comunicativas. Sendo assim, as TDIC (Tecnologias Digitais de Informacéo e

Comunicacao) tém se tornado um fator elementar, que aliado a pratica mediadora, pode ser um
instrumento significante no processo educacional.

Nesse sentido, buscamos experimentar clipes musicais como recursos multimoldais e de
potencializagdo cultural no contexto de aprendizagem virtual e colaborativa de linguas adicionais.
Compreendemos que essa experiéncia pode suscitar algumas reflexdes sobre a maneira como
podemos adicionar novas metodologias ao processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Portanto, este artigo € um recorte de uma investigacdo que busca levantar dados sobre a
tematica de clipe musical dentro do contexto de letramento audiovisual e aprendizagem
colaborativa. Dessa maneira, expomos alguns levantamentos tedricos e compartilhamos de alguns
dados da pesquisa que ainda encontra-se em andamento.

2. Teletandem

Inicialmente, absorvermos a definicdo de Teletandem, a partir do que assegura Telles (2015,
p. 604): “Teletandem é um contexto virtual, autbnomo e colaborativo no qual dois falantes de
linguas diferentes utilizam recursos de tecnologia VOIP (texto, voz e imagem de webcam) para
ajudar o parceiro a aprender a sua lingua materna (ou linguagem de proficiéncia)”.

Entretanto, para avancarmos na compreensdo funcional e pedagogica desse novo modo de
aprender, € valido apreciar, ainda que de maneira sucinta, a trajetoria historico-linguistica da técnica
de aprendizagem colaborativa.

Nessa perspectiva, utilizamos as afirmagdes de Rammé (2014): Tandem é uma palavra de
origem latina usada a principio, em inglés, para referir-se aquelas bicicletas de dois lugares. O
sentido da palavra foi ampliado, ja na metade do século XX, para designar trabalhos de cooperacéao
com um objetivo comum. Nos anos 60, o termo comecou a ser usado para designar uma nova
estratégia de ensino-aprendizagem em lingua estrangeira, sendo praticado inicialmente na Franca e
Alemanha e ganhado espaco nos paises europeus. A ideia dessa cooperacdo linguistica seguiria 0s
mesmos principios de um passeio de bicicleta tandem: os aprendizes que participam de um
programa de tandem (face-a-face) cooperam, em geral, em duplas. Quando apresentados a um
falante nativo da lingua-alvo, eles trabalham em colaboracdo objetivando metas linguisticas e
socioculturais comuns.

Cardoso & Matos (2012) acrescentam que nos anos 90 surge o e-tandem (tandem a
distancia), podendo ser utilizado de forma sincrénica ou nao através de chat e e-mail. Para além do

tandem e do e-tandem, surgiu o teletandem que integra a webcam como ferramenta, tornando a
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presenca do parceiro mais interativa, e por isso mais real. O teletandem permite comunicar

»

visualizando elementos que favorecem a uma melhor compreensao, expresséo oral e escrita.
Conforme Aranha & Cavalari (2014, p. 186) apontam, os principios norteadores do tandem

continuam sendo mantidos no teletandem, com base no que defendem respectivamente Brammets
(1996) e Telles (2006):

iv) principio da separacéo de linguas — cada lingua deve ter o seu momento de prética, o

que promove uma dedicacdo equilibrada as duas linguas;

(ii) principio da reciprocidade — cada participante exerce o papel de tutor da lingua em que é
proficiente e aprendiz da lingua-alvo, o que pressupde um comprometimento em participar e
contribuir para que o parceiro também atinja seus objetivos;
(iii) principio da autonomia — cada participante é responsavel pelas decisdes e gerenciamento do

proprio processo de aprendizagem.

Aranha & Cavalari (2014) e Rammé (2014) ainda elencam algumas modalidades da prética
de teletandem. Institucionalizado (realizado dentro de instituicbes que o reconhecem e 0
promovem): integrado — acontece com participantes do curso de linguas ou com experiéncia
pedagdgica; ndo-integrado — ocorre com dois participantes sem vinculos a curso de linguas ou
conhecimento técnico-pedagogico, necessariamente, mas com apoio de instituicdes. N&o-

institucionalizado — dar-se fora da instituicdo com dois participantes.

Ainda a respeito do Teletandem, Telles e Vassalo (2006, p. 193) reforcam seis principios

comuns e pertinentes na pratica de Teletandem:

1. Teletandem é um novo modo de aprendizagem de linguas adicionais a distancia e assistido por
computador em tandem que faz uso da producdo oral e escrita, leitura e compreensdo auditiva de

imagens de webcam dos participantes.

2. Procedimentos do teletandem sdo realizados com bases de comum acordo e principios de

reciprocidade e autonomia compartilhada entre dois participantes.

3. Participantes de teletandem sdo duas pessoas interessados em estudar lingua um do outro a uma
distancia de uma forma relativamente autdnoma. Nos dizemos “relativamente autonoma”, porque
eles podem recorrer com um professor mediador profissional, se assim o desejarem ou se eles

precisarem.
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4. Os participantes de teletandem séo (razoavelmente) falantes competentes das respectivas linguas.

Eles podem ou ndo ser falantes nativos dos idiomas de destino. Eles ndo sdo professores

profissionais.

5. Os processos de ensino aprendizagem de Teletandem s&o realizados através do desenvolvimento
de sessBes regulares e didaticamente destinadas, de conversas de dudio/ video conversas distantes

livres.

6. Essas conversas livres sdo seguidas por reflexdo partilhada enquanto a leitura e escrita séo
praticadas. Estas reflex6es podem se concentrar no contetdo, cultura, forma, Iéxico e do processo
de Teletandem interacdo em si. As praticas de leitura e escrita também podem assumir a forma de
praticas de e-tandem regulares, tais como troca de escrita, trabalhos de casa por e-mail, quando o
feedback da linguagem, entradas de vocabulario significativo e gramatica sdo dados pelo
Teletandem parceiro.

De acordo com Cardoso & Matos (2012) no contexto brasileiro especifico de teletandem, os
participantes (pares) nele envolvidos sdo na sua maioria supervisionados por professores
mediadores que buscam colaborar e compreender o desenvolvimento desta nova forma de ensinar e
aprender, neste caso, linguas adicionais. As parcerias, em geral, sdo mediadas pelo computador via
Skype, MSN ou outro programa similar. Cada parceiro faz o papel de aluno por uma hora, falando e

praticando a lingua do outro parceiro. Em seguida, eles trocam de papéis e de linguas.

Dessa maneira, seguindo as apreciacdes dos tedricos supracitados, e suas insercdes sobre as
contribuicdes do teletandem no processo de ensino e aprendizagem de linguas adicionais, € valido

destacar a seguinte afirmativa:

O tandem, como ferramenta de aprendizagem de uma lingua estrangeira, pode ser
enquadrado nas mais recentes teorias sOcio interacionistas de ensino-aprendizagem.
Vygotsky e Bakhtin, ao colocarem a cultura e a linguagem na constitui¢do social do sujeito
e do conhecimento influenciaram fortemente o ensino de LE. Para ambos, a lingua é
produto de atividades sociais, resultantes de interacdes entre interlocutores, portanto, o
ensino de LE ndo pode deixar de considerar a lingua em contexto. Em consonéncia, o
tandem baseia-se no pressuposto de que nas interagdes entre os tandenistas ‘o
conhecimento (da lingua, da cultura, do outro) é socialmente coconstruido na interacdo
entre os parceiros por meio da linguagem’. (RAMME, 2014, p. 5).

No Brasil, ha mais de dez anos vem sendo desenvolvido pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP) o projeto Teletandem Brasil. Sendo um dos pioneiros do tandem online no mundo, o
projeto tem ao longo da Gltima década, formado parceria com diversas instituicbes ao redor do

mundo para a préatica do Teletandem. Desde o inicio de sua fundagdo, o projeto tem apresentado a
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evidéncia do potencial educacional, colaborativo, educacional e linguistico do contato e

comunicacdo intercultural on-line por videoconferéncia entre estudantes de linguas estrangeiras. A
producéo do projeto inclui dissertagdes, teses e artigos. Nesse sentido, o Teletandem Brasil continua
sendo o projeto mais forte de Teletandem, ndo apenas pelas parcerias, mas também pelas constantes
contribui¢des por meio das pesquisas que desenvolve.

Diante das concepcdes apresentadas, podemos inferir que esse modo colaborativo e virtual
favorece ao participante uma experiéncia real de comunicacao, viabiliza muito mais do que um
contato, uma imersao efetiva no contexto cultural e de aprendizagem e permite uma ampliacdo do
seu olhar e o seu uso como meio de contribuicéo linguistica e cultural.

Nesse sentido, compreendemos que existe uma diversidade de formas de ensinar e de
aprender, o que pode favorecer as diferentes formas de exercitar compreensdo, producdo oral e
escrita, desenvolvimento de competéncias e estratégias mualtiplas. Também podemos enxergar no

teletandem a contribuicdo para uma formacéo e aprendizagem plural em linguas adicionais.

3. Metodologia

A primeira etapa constituiu-se do embasamento tedrico. A elaboracdo do referencial tedrico
é um importante subsidio para o norteamento da pesquisa e da analise de dados.

Em um segundo momento, estruturamos junto as instituicbes parceiras do projeto Intercult
da UEPB, no qual a pesquisa estéd locada, pares de falantes nativos de paises e linguas diferentes
(Brasil e Argentina) para a realizacdo das interagdes virtuais, por meio das quais a pesquisa foi
efetivamente executada. Os pares foram organizados com falantes das linguas portugués e espanhol.

Em seguida, elaboramos um corpus inicial de clipes musicais nas linguas portugués e
espanhol, com a finalidade de serem estruturadas sequéncias didaticas, para a intervencdo nas
interacbes de Teletandem. A composicdo do corpus seguiu prioritariamente a tematica de
representacdo cultural, uma vez que engloba um dos objetos e pergunta de pesquisa.

Com o objetivo de termos uma base de dados que favorece uma melhor execucdo das
intervencdes e de analise, construimos junto a plataforma Moodle, linkada ao site do Programa
Intercult da UEPB, uma disciplina onde alocamos as sequéncias didaticas, bem como 0s

questionarios, e outras atividades recorrentes ao processo da pesquisa.

Imagem 1. Moodle/ TeletandemPB
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TAW

@ Portugués - Portugal (pt) | Enrar

“ C | @ Nio seguro | www.teletandempb.com.br/mood

Entrar
Nome de utilizador
Senha
Lembrar nome de utilizador
Entrar
Esqueceu-se do seu nome de utilizador ou senha?
Tem que ativar o suporte para Cookies no seu navegador (@)
Algumas disciplinas podem aceitar visitantes
Entrar como visitante

Fonte: Arquivo pessoal

A etapa posterior é constituida da intervencao a partir das sequéncias didaticas elaboradas.
Dentro dessa etapa foram realizadas cinco interacGes de Teletandem. Nas sessfes seguintes, mais
atividades das sequéncias didaticas sdo propostas com o objetivo de gerarmos os dados que
subsidiaram a nossa reflexdo e resposta das indagac@es que levantamos no inicio.

Para cada interacao, selecionamos um clipe musical na lingua alvo de cada interagente. Para
cada clipe, propomos uma atividade. Tanto nos questionarios, como nas atividades propostas nas
sequéncias didaticas, utilizamos o Google Forms, um site gratuito, no qual podemos elaborar
formularios e questionarios e, vincula-los a qualquer outro site da internet. Dessa maneira, os links
dos questionarios e atividades foram disponibilizados na disciplina elaborada, seguindo um
cronograma. Tal escolha se deu a partir da dinamicidade que o site Google Forms oferece, no
intuito de gerarmos com mais precisao, resultados das perguntas e questdes realizadas ao longo das
sequéncias didaticas. Nesse sentido, conseguimos obter um melhor panorama da pesquisa e
facilmente termos acesso imediato a resultados especificos.

Imagem 4. Atividade 1 — Interagente Argentino.
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&  Atividade 1- Interagente Argentino B 7% ® o & H

PERGUNTAS RESPOSTAS n

Atividade 1- Interagente Argentino

5

Assista ao clipe musical e responda as perguntas

Nome

Gal Costa - Aquarela do Brasil

Letra da méscia no link: https://www.letras.mus.br/gal-costa/46099/

Fonte: Arquivo pessoal

Conforme as orientacbes de Rammé (2014) sobre as sessbes de Teletandem,
elaboramos para cada interacdo um questionario de Feedback. Nesse questionario o interagente
descreve suas impressdes acerca de cada interacdo, podendo assim, dar um retorno ao professor

mediador acerca da sua aprendizagem e de seu par ao longo das interagdes.

4. Resultados

Com a conclusdo das interacGes e com a composicdo de material, partimos para a analise
dos dados. Levamos em consideracdo além do que conseguimos gerar nas interacdes, os dados
gerados por meio dos questionarios de sondagem e da observacdo das etapas anteriores. Faremos
uma analise de todos os recursos geradores de dados da pesquisa, dos questionarios, da participacao
dos interagentes na disciplina criada na plataforma Moodle, das interacGes, das atividades com
clipes musicais, dos Feedbacks, bem como das situacdes de aprendizagem construidas pelos
colaboradores dessa investigacdo. Nesse sentido, poderemos verificar se 0 objetivo dessa pesquisa
podera ser atingido. A partir da revisdo tedrica, poderemos ainda interligar com as acles

desenvolvidas pelos colaboradores da pesquisa ao longo de todo o processo.

5. Consideracdes Finais
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Ao longo da construcdo tedrico-metodolégica de nossa pesquisa, temos verificado que a Linguistica

Aplica tem ampliado suas fronteiras e, cada vez mais, pesquisas e estudos séo realizados com o
intuito de fornecer subsidios para a exploracdo ndo apenas académica, mas também profissional.

No que diz respeito & aprendizagem virtual e colaborativa de linguas adicionais, muitas
pesquisas tém sido suscitadas no Brasil e no mundo. Entretanto, ha muito contextos e situa¢des que
precisam ser investigadas, experimentadas e analisadas.

Nessa perspectiva, esperamos que esse trabalho contribua de maneira efetiva para a
educacdo uma pratica e eficaz. Buscamos trazer reflexdes sobre o ensino e aprendizagem de linguas

adicionais, especialmente para os educadores dessa area.
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