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Resumo: O objetivo desta pesquisa foi relacionar o dominio das regularidades ortograficas por alunos
do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental com o nivel de verbalizacdo sobre esse objeto de
conhecimento. Participaram de nosso estudo trinta estudantes sendo dez de cada ano de ensino (3°, 4°e
59 divididos em dois subgrupos (alto e baixo dominio ortografico) de uma escola da rede publica
municipal da cidade do Recife no estado de Pernambuco. Para atingirmos este objetivo primeiro
aplicamos um ditado de palavras que contemplavam regras regulares contextuais (R/RR entre vogais,
M/N/NH/~/, E/l, O/U, G/GU, C/IQU) e morfoldgico-gramaticais (AO/AM, ESA/EZA). Em seguida,
realizamos uma atividade de transgressdo sobre a escrita das palavras do ditado e, por fim, uma
entrevista clinica. Os resultados desse estudo evidenciaram que: As regularidades de tipo contextuais
se apresentaram como mais faceis de aplicar quando comparadas com as morfol6gico-gramaticais; O
avanco da escolaridade favorece o dominio das regularidades; Sobre as regras contextuais investigadas
as criancas revelaram que o emprego do NH e da vogal O &tona em substantivos foram as mais faceis
de serem aprendidas; Na atividade de transgressdo, as criancas do terceiro ano com menor dominio
ortografico para os dois tipos de regularidades pesquisadas demonstraram menor conhecimento sobre
as regras de forma que tendiam a inverter silabas, omitir ou acrescentar letras de forma aleatoria. Ao
compararmos 0s grupos, identificamos que independente do ano escolar, o grupo com maior dominio
ortografico transgrediu mais regras que o grupo com menor dominio; Independente da escolaridade e
do dominio ortogréfico: quanto as regularidades contextuais as criangas tendiam a explicitarem o
conhecimento mesmo ndo conseguindo verbaliza-lo, ja em relacdo as regularidades morfologico-
gramaticais foram mais dificeis de serem explicitadas. Concluimos que mesmo as criangas
apresentando conhecimento explicito sobre determinadas regras, ndo foram capazes de verbalizar o
principio gerativo.

Palavras-chave: Ortografia, Ensino Fundamental, dominio, verbalizag&o.

INTRODUCAO

O ensino da lingua materna na escola depende da concepc¢éo de linguagem que norteia
a pratica do professor. Na segunda metade da década de 1980 a lingua passa a ser concebida,
majoritariamente, como enunciagao e discurso, relacionando-se com seu contexto de uso. De
acordo com Soares (1998), essa concepc¢do vem influenciando o ensino da leitura e da escrita.
Nessa perspectiva, 0 texto assume um novo papel, na sala de aula, sendo necessario
considera-lo dentro do seu funcionamento. Em consequéncia, além dos cuidados com as
condic@es de leitura e producdo de textos, atualmente é valorizado o ensino de uma gramatica
baseada no uso da lingua (NEVES, 2003). Assim, o tratamento do conhecimento linguistico,
0 ensino da gramatica da lugar ao trabalho com analise linguistica.

Nesse contexto de mudancas, com a énfase dada ao trabalho com textos, 0 ensino
especifico da ortografia ocupa menos espaco nas aulas, ficando, muitas vezes, limitado a

situacOes de revisdo ou correcdo da producdo escrita das criangas ou as situacdes exclusivas
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de memorizacdo de regras ortogréaficas, acompanhadas de exercicios de fixacdo da regra.

Para Morais (1998) a norma ortografica é dotada de irregularidades e regularidades.
No primeiro grupo, por nao possuirem regras requerem do aprendiz uma tarefa de
memorizacdo como é o caso do emprego do H em inicio de palavras (hoje, humano) e da
notacdo do som /z/ com Z, S e X (exame, casa, gozado), por exemplo. No segundo grupo,
temos as regularidades diretas, as contextuais e as morfoldgico-gramaticais que podem ser
compreendidas, a partir da deducdo dos principios gerativos (regras) que as justificam e, por
essa razdo, requerem um ensino que leve o aluno a refletir sobre as possibilidades de escrita
da norma.

Vamos entender um pouco sobre as regularidades: nas diretas um grafema sempre
representa um Gnico som. E o caso das letras P, B, T, D, F e VV em palavras como “vaca” e
“faca”; nas contextuais, é o contexto em que a correspondéncia fonografica ocorre que vai
definir qual grafema sera usado, como por exemplo, o emprego de “U” notando o som /u/ em
silaba tonica no final da palavra e da vogal “O” notando o0 mesmo som em silaba atona final
(bambu, bambo); e, por fim, nas morfoldgico-gramaticais, sdo 0s aspectos ligados a
categoria gramatical que definem o grafema a ser usado, podem ser de dois tipos, conforme
estejam ligadas & derivacdo lexical ou as flexdes verbais, como, por exemplo, o uso de ES e
ESA em adjetivos pétrios e relacionados a titulo de nobreza (portugués - portuguesa, principe
- princesa) / EZ e EZA na formacéo de substantivos derivados de adjetivos (surdez, beleza); e
no uso de “AO” e do “AM” nos tempos Vverbais (AO, usado em todas as formas da terceira
pessoa do plural no tempo futuro, enquanto que AM € usado no passado e nos outros tempos
verbais da terceira pessoa do plural).

Diante do que foi exposto, a falta de um ensino que valorize as particularidades dos
diferentes tipos de correspondéncias fonograficas acaba por conduzir o estudante a uma
aprendizagem da ortografia baseada, apenas, na memorizacdo. Partindo dessa discussdo nos
perguntamos: como o0s estudantes estdo aprendendo a norma ortografica? Como o0s
professores estdo abordando as correspondéncias fonogréaficas?

Tomando como base o0s resultados de pesquisa obtidos por Biruel e Morais (2003),
num estudo envolvendo professores de 22, 3% e 42 séries do Ensino Fundamental, estes
constataram que a quase totalidade deles tinham o ditado como atividade preferida para
“ensinar” ortografia. Nao s6 o ditado, mas também a cdpia, os exercicios de treino e a
recitacdo de regras eram aplicados frequentemente com o mesmo fim. Com tais comandos, 0s

estudantes acabavam por internalizar que aprender ortografia decorre da imitacdo do que a
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professora escrevia ou da cépia solicitada.

Por outro lado, para que os alunos se tornem sujeitos ativos na aprendizagem da
ortografia é necessaria uma mediacdo do professor que provoque um trabalho reflexivo sobre
esse objeto de conhecimento, pois estudos apontam que é importante que sejam propostas
atividades que promovam a tomada de consciéncia do aluno sobre as questfes ortogréaficas
(MOURA, 1999, MORAIIS, 1999 e MELO 2001).

Ainda neste campo, quando o estudante é convidado a “errar a proposito” (atividade
de transgressao) ele tem a oportunidade de tomar consciéncia dos erros que comete sem saber
e, 0 que é mais importante, verbalizar e discutir com os colegas e o professor seus
conhecimentos sobre determinada regra (SILVA; MORAIS, 2005).

Defendemos, assim como Silva e Morais (2005) que, para termos um ensino eficaz da
norma ortografica, esta deve ser tratada como um objeto de reflexdo. Por isso, tanto o trato
com as regularidades quanto com as irregularidades deve ter este mesmo principio, pois, no
primeiro caso, ao usarem da reflexdo, os estudantes podem deduzir regras e até criar
confianca na escrita de palavras desconhecidas. No segundo caso, mesmo as irregularidades
requerendo do aprendiz uma tarefa de memorizacgdo, o docente pode mostrar que a escrita de
algumas palavras ndo é orientada por regras e que, para um melhor aprendizado, recursos
didaticos como o dicionario podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Para entender melhor como a tomada de consciéncia sobre determinado objeto de
conhecimento pode favorecer uma melhor manipulacdo do aprendiz sobre 0 mesmo langcamos
méao da Teoria da Redescricdo Representacional ou Modelo de Redescricdo Representacional
proposto por Karmiloff-Smith (1992). Para esta autora, o desenvolvimento cognitivo assume
uma perspectiva de dominio especifico, e isso significa dizer que o conhecimento humano
avanca em ritmos variados onde o dominio do aprendiz estd relacionado ao nivel de
explicitacdo sob o qual ele elaborou suas representacdes, ou seja, de acordo com o dominio de
determinado conhecimento em cada campo do saber.

O armazenamento de informacdes no cérebro do ser humano se da de diferentes
formas, ou seja, o sujeito pode aprender através de fontes internas e externas de mudanca
(KARMILOFF-SMITH, 1992a). Sobre as fontes externas Pessoa (2007) destaca que o
fracasso na execugdo de uma atividade forca a crianga a recorrer a informacgédo do meio fisico;
que aparecem nas emissdes linguisticas dos outros individuos, que as criancas aprendem e
representam, e que o ambiente é fator desencadeador para o aprendizado. Em relacdo as

fontes internas, Karmiloff-Smith (1992b) aponta: o processo de modularizacdo — a mente vai
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se modularizando a medida que vai se dando o desenvolvimento cognitivo; o processo de re-

representacdo ou Redescricdo Representacional — exploragéo interna da mente da informacéo
que ja foi armazenada mediante 0 processo de suas proprias representacdes, e a mudanca
explicita de teorias — elaboracdo e desenvolvimento consciente de analogias, experimentos
mentais, analise de contra-exemplos, entre outros.

A mente armazena multiplas redescri¢cbes de conhecimento em diferentes niveis e
diferentes formatos representacionais, 0s quais se tornam progressivamente mais sensiveis e
explicitos. (KARMILOFF-SMITH, 1992b). Quatro sdo o0s niveis: Implicito — as
representagdes adotam a forma de procedimentos que respondem mecanicamente aos
estimulos apresentados pelo meio; Explicito — neste nivel existe simbolizagcdo e ocorre um
primeiro processo de abstracdo e generalizacdo dos dados; Explicito Consciente — existe
inter-relacdo de representacdes entre os sistemas, porém, se os dados ndo tiverem sido
originalmente codificados linguisticamente, ndo sera possivel uma explicitacdo verbal;
Explicito Consciente Verbal — é possivel uma verbalizagdo independentemente da
codificacdo original.

Morais (2007), realizou alguns trabalhos sobre linguagem com base no Modelo de
Redescricdo Representacional. Partindo da hip6tese de que individuos com distintos
desempenhos ortogréficos deveriam diferir quanto ao nivel sob o qual conseguiriam elaborar
suas representacfes de tipo ortografico, decidiu verificar quanto do desempenho na escrita
ortografica esta relacionado com o nivel de conhecimento internalizado pela criangca. Assim,
solicitou as criancas (de escolas publica e privada) que notassem um texto ditado por suas
professoras, em seguida, solicitou que cada um reescrevesse 0 mesmo ditado, mas que
errassem de propdsito, e por fim, realizou uma entrevista individual. Os resultados obtidos
mostraram que na atividade: Do ditado — o rendimento ortografico melhorava com o avango
da série escolar, a maioria dos erros sobre correspondéncias fonogréficas se deveram a
substituicdo de um grafema por outro e que as criangcas de meio popular tinham rendimento
ortogréafico inferior aos de classe média; De transgressdo — as criangas preferiram criar erros
gue mantinham a pronuncia original das palavras. Os alunos de escola privada criaram mais
transgressdes que os da publica. Nesta atividade, o autor confirmou a suposi¢do que guiava 0s
estudos: o rendimento ortografico externamente observavel se relacionava ao nivel de
explicitacdo das representacdes que se tinha sobre a norma; Entrevista — algumas regras
pareciam menos acessiveis a explicitacdo verbal que outras e as criangas tiveram dificuldade

em verbalizar as regras do tipo “morfossintatico”.
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A pesquisa realizada, por Pessoa (2007), com 40 criancas de 22 e 42 séries de escolas
publica e privada buscou a relacdo entre o rendimento ortografico, as habilidades
metafonoldgica e metamorfossintatica e o nivel de explicitacdo sobre as restricdes da norma
ortografica. Para atingir tal objetivo, as criancas passaram pelas seguintes etapas de
atividades: avaliacdo de teste psicométrico de inteligéncia, ditado de palavras reais (22 regras
contextuais e 10 morfoldgico gramaticais), ditado de palavras inventadas, transgressao da
escrita do ditado, tarefa de habilidade metalinguistica e entrevista individual.

Os principais resultados mostraram que quanto maior a capacidade de manipulacdo
sobre as regras estudadas melhor o desempenho ortogréfico. Tal desempenho também estava
relacionado ao aumento da escolaridade e ao dominio das habilidades metafonolédgicas. Na
entrevista clinica, os resultados mostraram que as criangas com maior escolaridade e de alto
desempenho ortografico apresentaram maior condicdo de explicitacdo verbal, e que de uma
forma geral, as criancas apresentaram uma maior dificuldade na explicitacdo das
correspondéncias fonograficas morfoldgico-gramaticais.

Diante disto, nosso objetivo geral foi o de analisar que relagcdes existem entre o
dominio das regularidades ortogréaficas por alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental e o

nivel de explicitacdo verbal que desenvolveram sobre aquelas regras.

METODOLOGIA
O estudo foi realizado com 30 criangas (10 de cada ano do Ensino Fundamental — 3°,
4° e 5° de uma escola da Rede Publica Municipal de Ensino localizada na Regido

Metropolitana da cidade do Recife, no estado de Pernambuco, ocorrendo em trés etapas

respeitando a seguinte ordem:

a. Ditado de palavras com toda a turma — com o objetivo identificar cinco criancas, em cada
ano de ensino, que apresentavam maior dominio ortografico quando comparados aos seus
pares selecionados (Grupo A) e cinco criangas com menor dominio ortografico quando
comparados aos seus pares selecionados (Grupo B) foi aplicado coletivamente, em suas
respectivas turmas, um ditado de palavras inseridas em um texto adaptado de Pessoa
(2007). Este texto apresentava lacunas, onde as criangas deveriam preencher, & medida que
as palavras eram faladas pela pesquisadora. Houve cuidado em ndo artificializar a
prondncia das palavras. As palavras escolhidas contemplavam algumas regras regulares
contextuais (emprego do R ou RR entre vogais; usos de M, N, NH ou do acento grafico (~)

para marcar a nasalizacdo; emprego de E ou | com som de /i/ e de O ou U com o som /u/

www.conedu.com.br

|- 'I’ \—



T I Hadanal.
- CONEDU

no final de palavras; usos do G ou GU e do C ou QU para notar os fonemas /g/ e /k/,

respectivamente) e algumas regras morfoldgico-gramaticais (flexdes verbais — uso do AO
na terceira pessoa do plural no tempo futuro, AM no final de todas as formas da terceira
pessoa do plural nos tempos presente e pretérito; e, notacdo dos sufixos de derivacao
lexical /eza/ - na formacdo de adjetivos gentilicos e titulos de nobreza — ESA, como
também nos substantivos derivados de adjetivos — EZA);

b. Tarefa de transgressao com as criangas selecionadas — objetivando verificar como as
criancas manipulavam as regras ortograficas, foi realizada a tarefa de transgressdo que
ocorreu da seguinte forma: foi entregue as criancas a folha do ditado preenchida por elas
no primeiro momento e uma outra folna com o mesmo texto, porém, nesta Gltima, as
lacunas ainda estavam por serem preenchidas. A atividade era preenché-la, mas desta vez
cada crianca deveria imaginar que era uma pessoa sem dominio da lingua portuguesa, por
esta razdo cometia erros de escrita. As criangas estavam livres para produzirem na
transgressao. Essa tarefa foi aplicada em grupos com cinco criangas, no dia posterior ao
ditado de palavras.

c. Entrevista clinica - com o objetivo de verificar que regras ortograficas contextuais e
morfologico gramaticais as criangas conseguiam verbalizar foram realizadas entrevista
clinica com as criancas selecionadas. As entrevistas foram categorizadas a partir de
categorias adaptadas de Pessoa (2007): Auséncia de Verbalizacdo (AV) — ndo €
demonstrado conhecimento explicito sobre a regra, ou seja a crianca ndo apresentou
dominio da regra no ditado, na atividade de transgressdo e na entrevista; Verbalizacdo
Direta da Regra (VDR) — verbalizagdo imediata da regra conforme encontrada na
gramatica; Verbalizacdo Indireta da Regra (VIR) — ndo se verbaliza a regra conforme
encontrada na gramatica, mas demonstra conhecimento explicito verbal, ao verbalizar
possibilidades que auxiliem a escrita correta de outras palavras com a mesma regra em
discussdo; Verbalizacdo Apds Manipulacdo (VM) — verbalizacdo direta ou indireta da

regra ap0s escrever ou pensar em outras palavras dentro da mesma regra discutida.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Os resultados concernentes ao dominio ortografico sobre as regularidades
contextuais e morfologico—gramaticais revelados pelas criangas no ditado de palavras

segundo o ano escolar é ilustrado o quadro 1 a seguir:
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Quadro 1: Quantidade de criancas que erraram ao escrever palavras aplicando as regras ortograficas
do tipo contextual e morfol6égico-gramatical no ditado

RRR MNNH A EI OUC QU G GU AM A0 EZA ESA
. - - - - 1 -1 - -1 - 1 - - 5 4 3
[ 3B 2 2 4 3 4 21 -1 - 1 1 5 2 4 3
B 2 43 - 5 22 -11 1 2 - 5 7 8 6
arereT.T... - - - - -1 - - - - - - 2 3 5 4
g2 4 21 1 3 - - -1 - 2 4 1 1 4 4 2
fToTAL” 2 4 3 1 1 3 -1 -1 2 4 1 3 7 9 6
B @ - - - 2 -2 - - - - - 1 2 2 3
B / 2 - - 5 21 - -1 1 1 3 2 - 2 3
fTOTAL 1 5 2 AR A s 3 2 4 6

[TOTAL 7 11 9 4 1 15 46 - 2 2 4 7 4 12 16 21 18
Legenda: 3° A, 4° A, 5° A — 15 estudantes com maior dominio ortogréfico; 3° B, 4° B, 5° B — 15
criangas com menor dominio ortografico

Como podemos observar no quadro 1, independente do ano de ensino e do dominio
ortogréfico, percebemos que 50% das criancas apresentaram dificuldade no emprego do til
(~), 36,7% no uso do RR entre vogais e 30% no uso da consoante M como marca de
nasalizacdo. Dentre as regularidades que pareceu impor menor dificuldade identificamos o
uso do NH e da vogal O.

E importante ressaltar, ainda, que, dentre as catorze regras contextuais estudadas,
algumas pareceram ser mais complexas que outras, mesmo apresentando semelhancas entre
si. Como por exemplo, o uso do O com som de /u/ atono em final de palavras que demonstrou
ser mais claro para as criancas, porém o conhecimento dessa regra pareceu ndo ajudar na
compreensdo de uma regra semelhante, que é o uso do E com som de /i/ 4tono em final de
palavras. No primeiro caso as criangas nao apresentaram dificuldade em seu emprego, porém
ja no segundo, a situacdo totalmente diferente. Analisando o quadro 1, ainda podemos
perceber que 0 emprego do R fraco entre vogais, do til (~) marcando a nasaliza¢éo e do | com
som /i/ tébnico foram as regras que as criancas do 3° e 5° ano com alto desempenho
apresentaram maior dificuldade. J& para os alunos com baixo desempenho foram o emprego
do sinal gréafico til (~), do R forte entre vogais, do M e do G.

Em relacdo as regras morfologico-gramaticais para as quatro regras investigadas
houve um naimero expressivo de estudantes com dificuldade em todas elas exceto o emprego
da flexdo verbal AM no final de todas as formas da terceira pessoa do plural nos tempos

presente e pretérito (para as criancas com alto desempenho do 3° ano) e do emprego do AO na
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terceira pessoa do plural no tempo futuro (para as criangas com baixo desempenho do 5° ano).

Ao compararmos 0s resultados sobre o tipo da regra é possivel perceber que as
regularidades morfologico-gramaticais parecem ser mais dificeis do que as regularidades
contextuais, principalmente para as criancas do 3° e 4° ano. Tal constatacdo também foi
percebida no estudo de Pessoa (2007). Esse fato pode ser justificado por haver uma exigéncia
maior sobre os conhecimentos gramaticais para esse tipo de regularidade.

Ao analisarmos a tarefa de transgressdo, optamos por classifica-las em trés
categorias: 1) Transgressdo na regra estudada (quando a transgressdo acontecia na regra
pesquisada); 2) Transgressdo em outras regras (as transgressdes que tinham sido
produzidas e que podiam ser classificadas em algum tipo de regra regular ou irregular); 3)
Outras (As transgressdes que tinham sido produzidas, mas ndo podiam ser classificadas em
algum tipo de regra regular ou irregular). O quadro 2 ilustra o resultado sobre a andlise da

transgressao por regra estudada. Observemos:

Quadro 2: indice e tipos de transgressdes sobre as regularidades contextuais e morfolégico-
gramaticais produzidas pelos estudantes em cada ano de ensino

RRR M/IN NH A E/I O/lU C/QU G/GU AM/AO EZA/ESA

1 5 4 3 3 - 1 1 4 2 2
3PA 2 - - 1 2| 5 2 4 1 2 1
3 - 1 1 |- - 2 - - 1 2
1 2 1 3 12 - 1 - 2 - 1
3B 2 - 1 -1 1 1 2 1 - 1
3 3 3 2 2 4 3 3 2 5 3
1 5 4 2 4 3 3 2 2 3 5
4°A 2 - 1 3 1 2 1 3 3 2 -
3 = = = = = 1 - - - -
1 3 4 2 5 2 4 1 1 3 2
4°B 2 2 - 1 -] 2 1 4 2 2 2
3 - 1 2 - 1 - - 2 - 1
1 3 5 3 5 5 5 2 4 5
5°A 2 1 - - - 2 - -
3 1 - 2 - - - - 1 1 -
1 3 2 2 |2 3 2 1 5 4 3
5°B 2 2 2 - 3 - 1 3 - - -
3 1 3 |- 1 1 1 - 1 2

Legenda: 3° A, 4° A, 5° A — 15 estudantes com maior dominio ortogréfico; 3° B, 4° B, 5° B — 15
criangas com menor dominio ortografico
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Nas categorias 1 e 2 a producdo analisada so era considerada transgressdo quando a

crianga conseguia produzir, de forma correta, no ditado, o grafema transgredido. Ja para a
categoria 3 foram inseridas aquelas criancas que demonstrava um menor conhecimento sobre
a regra estudada.

Em relagdo as regras regulares contextuais percebemos, a partir dos dados apontados
no quadro 2, que houve uma maior predominancia no nimero de criancas do 3° ano do grupo
B inseridas na categoria 3. Estas quando convidadas a transgredirem tendiam a inverter
silabas, omitir ou acrescentar letras de forma aleatoria, diante disto, entendemos que existia
uma dificuldade em localizar o ponto de conflito da norma ortogréfica da lingua. Esse fato,
talvez, se explique porque é um ano final do ciclo de alfabetizacdo onde se espera
consolidacdo de contetdos destinados a alfabetizacdo para que assim, nos anos que segue
ocorra um investimento maior por parte dos professores no ensino da ortografia. Também
observamos melhor realizacdo das transgressfes com o aumento da escolaridade e com um
maior dominio ortografico.

Quanto as regularidades morfoldgico-gramaticais as criangas, também, do 3° ano B
foram as que mais usaram as estratégias da categoria 3. Além disso, a0 compararmos 0s
grupos, identificamos que independente do ano escolar, o grupo A transgrediu mais regras que
0 grupo B. Por outro lado, ndo podemos deixar de destacar que ao longo dos anos, o grupo B
teve um aumento significativo de transgressao das regras pesquisadas.

Na tentativa de identificarmos o nivel de conhecimento que os alunos apresentavam
sobre as regras foco de nosso estudo, realizamos uma entrevista clinica e, a partir das
categorias de Pessoa (2007) conforme explicitado na metodologia, categorizamos as respostas
dos alunos.

Ao observarmos o quadro 3, a seguir, é possivel perceber que em relacdo as
regularidades contextuais existe uma tendéncia das criancas explicitarem o conhecimento
sobre determinada regra, mesmo que nao consiga verbaliza-la independente da escolaridade e
do dominio ortografico. Apenas o uso do M como marca de nasalizacdo foi explicitada
verbalmente pelas criancas, talvez pelo fato de ser uma regra muito verbalizada pelos
professores em sala de aula favorecendo a memorizagao, o que ndo tem facilitado, pelo menos
para as criancas participantes da pesquisa, na grafia correta das palavras com essa marca de
nasalizacdo. Isto porque esse fato sugere que esta regra estaria memorizada pela crianca,
porém n&o existiria por parte deste mesmo aluno uma manipulacdo consciente da regra, tal

como sugere Morais (1995). Tal resultado também foi verificado por Pessoa (2007).
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Quadro 3: Nivel e quantidade de explicitagdes produzidas pelas criangas em relagéo as
correspondéncias fonogréficas contextuais e morfolégico-gramaticais segundo a escolaridade e o
desempenho

R/RR M/N NH E/l OU C/IQU G/IGU AM/AO EZA/ESA
3P A - - - - - - - 1 4
3B 1
AV 4° A -
4°B -
5° A -
5°B 1
TOTAL 02
3PA -
3°B -
VDR 4° A 5
4°B -
5° A
5°B
TOTAL
3P A
3B
VIR 40 A
4°B
5° A
5°B
TOTAL
3P A
3°B - - - -
VM 4° A - - - -
4°B - - - - - - - - - -
5° A - - - - - - - - - -
5°B - - -
TOTAL - 01 - - - - - - 01 -
Legenda: 3° A, 4° A, 5° A — 15 estudantes com maior dominio ortogréfico; 3° B, 4° B, 5° B — 15
estudantes com menor dominio ortografico
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Em relacdo as regras regulares morfol6gico-gramaticais os dados do quadro 3 nos
revela que houve dificuldade de explicitacdo sobre a notacdo dos sufixos de derivacéo lexical
lezal (EZA/ESA). Durante as entrevistas percebemos que a maior dificuldade e explicitacdo
estava concentrada no uso do EZA. Porém acreditamos que, em algumas situacdes, o acerto
das criancas foi aleatorio, pois elas tendiam a generalizar a escrita de palavras utilizando o
ESA. Algumas ainda justificavam que determinada palavra era escrita com ESA porque
guando o S esta entre vogais tem som de Z. Sabemos, entretanto, que esta é uma regra de

leitura e ndo de ortografia, porém algumas vezes muito
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repetidas pelos professores para ajudar na grafia de palavras com S/Z. Ja o emprego das

flexdes verbais (AO/AM) foi mais facil quando comparado com a notacdo dos sufixos de
derivacdo lexical /eza/ (EZA/ESA). Destacamos que todas as criangas do 5° ano conseguiram
verbaliza-la. Esse fato pode ser justificado porque € a partir do 4° ano que inicia-se um maior
investimento por parte do professor no ensino de classes de palavras principalmente dos
verbos. Além disso, no caso do uso do sufixo EZA/ESA encontramos muitas aplicaces de
regras envolvidas (adjetivo patrio, titulo de nobreza, formagdo de substantivo derivado de
adjetivo), o que ndo acontece no caso do uso do AO/AM.

Ao comparar as respostas das criangas durante a entrevista clinica para as
correspondéncias fonogréfica regulares e morfolégico-gramaticais, percebemos que
independente da escolaridade e do dominio ortografico as criangas tiveram mais dificuldade
em explicitar estas segundas do que as primeiras.

Ainda analisando o quadro 3, percebemos que a auséncia de verbalizacdo (AV)
esteve presente nas regularidades contextuais, e em quase todos os anos, especialmente no uso
do A. Muitas criancas apresentaram o conhecimento sobre determinada da regra e a
capacidade de manipular tal conhecimento, apesar de ndo conseguirem verbaliza-la. Estas

caracteristicas teve uma maior concentracdo na categoria VIR.

Conclusdes

De uma forma geral, observamos que, ao analisarmos os conhecimentos ortograficos
dos alunos, percebemos que quanto ao dominio ortografico, o ditado de palavras mostrou
como as criangas representavam a Lingua Portuguesa. Ao analisar as correspondéncias,
percebemos que as regras contextuais apresentaram-se como mais faceis, quando comparadas
com as morfoldgico-gramaticais.

O fato de uma regra ser semelhante a outra ndo quer dizer que a crianca vai
compreender necessariamente as duas, como por exemplo, o uso do E/I e do O/U em final de
palavras. E interessante destacar, também, a especificidade do grafema e a contextualizago,
pois na disputa entre 0 M e o N, por exemplo, 0 segundo é mais notado por aparecer com mais
frequéncia nas palavras, visto que a letra M aparece apenas antes das vogais P e B.

Na atividade de transgressdo, chamou a atencdo o fato de que algumas criancas
apresentaram dificuldade na realizacdo dessa atividade, enquanto que outras demonstraram
claramente um conhecimento explicito sobre as regras estudas, porém ndo eram capazes de

verbalizar o principio que gerou a violacdo da regra. Assim, percebemos que nem toda
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verbalizacdo da norma, tal qual encontra-se na gramatica, indica conhecimento explicito em

determinada regra ortografica.
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