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Resumo: Ensinar lingua portuguesa € um desafio e ndo ha uma férmula magica que garanta o
aprendizado satisfatdrio. Esse desafio torna-se mais arduo diante da caréncia de investimentos
estruturais do sistema educacional brasileiro e da falta de motivagdo dos alunos diante da disciplina.
Diante disso, mesmo que busquemos novas metodologias, o livro didatico ainda € um dos recursos
mais utilizados, portanto, € relevante pensarmos quais livros adotar, conforme as necessidades dos
professores e dos discentes. Nessa pesquisa, buscamos responder as seguintes indagacfes: quais as
concepcdes tedricas permeiam os livros didaticos e como esses aportes influem na pratica docente?
Considerando que as escolhas dos recursos didaticos refletem ideais tedricos, o presente artigo vem
apresentar discussdes acerca dos livros didaticos adotados nas escolas voltados ao ensino de lingua
portuguesa, tendo como base uma abordagem discursiva da lingua. Para tanto, partimos de uma
reflexdo acerca das concepcdes de lingua e linguagem, na qual langamos méo também da analise dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Apds um breve passeio pela fundamentagdo tedrica,
apresentamos, para uma melhor visualizacdo da problematica tracada, uma analise de um livro
didatico, publicado no ano de 2000, com foco nas concepcdes de linguagem e de ensino de lingua
portuguesa, tendo em vista as atividades e os contetidos abordados. Nessa esteira, intuimos contribuir
para reflexdes acerca das aulas de portugués, bem como visamos instigar uma praxis pedagdgica que
seja significativa aos educandos e aos professores. Diante dessa pesquisa, afirmamos que as aulas de
portugués, tomadas como préatica educativa e veiculo de desenvolvimento da cidadania, sdo frutos de
reflexdes e adaptacBes constantes. Trata-se de pensar a lingua como prética social imbuida de poder.
Palavras-chave: Lingua, Linguagem, Ensino, Lingua Portuguesa, Livro didatico.

1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa foi e ainda € considerado como fonte de aprendizado
das regras gramaticais. As aulas de portugués nédo sdo as preferidas da maioria dos alunos,
diante de tantas outras disciplinas. Além disso, no sistema educacional brasileiro, 0s
professores veem-se diante de uma série de fatores que interferem diretamente no processo de
ensino-aprendizagem eficaz: curriculo, documentos legais, carga horaria, estrutura e recursos
escolares, realidade social dos discentes, necessidade de formacdo continuada, deficiéncia no
processo de formacéo inicial (graduacéo), enfim, aspectos que se modificam dependendo da
realidade de cada professor.

Somando-se a todos estes fatores, ainda nos deparamos com vieses teoricos
diversificados que permeiam a area do ensino de linguas. Se, por um lado, podemos focar

numa concepgdo estruturalista, cujo objeto centra-se no sistema
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linguistico fechado em si mesmo, por outro, podemos ultrapassar os limites da estrutura e
considerar os interlocutores e a exterioridade socio historica.

Nessa perspectiva, considerando que as escolhas dos recursos didaticos refletem
ideais tedricos, o presente artigo vem apresentar discussdes acerca dos livros didaticos
adotados nas escolas voltados ao ensino de lingua portuguesa. Para tanto, partimos de uma
reflexdo teorica acerca das concepgdes de lingua e linguagem, na qual langamos mao também
da anélise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Apds um breve passeio pela fundamentacéo tedrica, apresentamos, para uma melhor
visualizacdo da problemética tragada, uma analise de um livro didatico com foco nas
concepgdes de linguagem e de ensino de lingua portuguesa, tendo em vista as atividades e 0s
contetdos abordados.

Com esta pesquisa, intuimos contribuir para reflexes acerca das aulas de portugués,
bem como visamos instigar uma préaxis pedagogica que seja significativa aos educandos e aos
professores. Afinal, o livro didatico é apenas um diante de uma variedade de recursos e, acima

de tudo, da visdo do professor acerca do ensino de lingua.

2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS MEANDROS TEORICOS

Ensinar lingua portuguesa ndo se traduz em entrar numa sala de aula e seguir as
orientacdes do livro didatico (quando ha livros didaticos). Outras questdes sdo norteadoras
dessa préatica. A primeira delas € a concepcdo de lingua e linguagem: linguagem como
expressdo de pensamento e lingua como sistema de normas; linguagem como instrumento de
comunicacdo e lingua ainda como sistema de signos; e linguagem como interagdo, sendo a
lingua o reflexo do social (FERNANDES, 2004).

A linguagem como expressdao do pensamento considera o fato linguistico como
racional, ato individual. A lingua, assim, é um sistema de regras, gramatica normativa a ser
internalizada e seguida por um sujeito psicol6gico. Nessa concepcdo, o texto é produto do
pensamento de um autor, ndo havendo interacdo com o leitor (FERNANDES, 2004).

Pensar na linguagem enguanto instrumento de comunicagéo é pensar na lingua como
sistema social que se impde ao individuo. O texto, desse modo, € produzido por um sujeito
assujeitado a esse sistema e produto que sera decodificado por um leitor. Ambos, autor e

leitor, sdo determinados pelo conhecimento do codigo linguistico (FERNANDES, 2004).
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Tendo em vista as duas primeiras concepcles, afirmamos que o ensino de lingua
portuguesa nesses vieses caracteriza-se como tradicional, no qual o conteido é o foco e o
aluno um deposito de informac6es, necessitando dominar a lingua escrita. O estudo da lingua
limita-se as regras, isoladas dos usos praticos sociais.

Historicamente, o ensino da gramética normativa perdurou até os anos 1960. Dai em
diante, dividiu espaco com as concepcdes tedricas da linguistica. O viés normativo prima pela

prescricdo e ignora a heterogeneidade. De acordo com Gregolin (2007, p. 61-62),

A gramdtica normativa é a lingua. Evidentemente, ensinar lingua portuguesa, a partir
desse conceito, € ensinar a lingua homogénea expressa pela gramatica e sua norma
culta, desconsiderando sua heterogeneidade. E ensinar o culto, desprezando tudo que
¢ considerado inculto. Essa lingua da gramatica, ensinada na escola, é vista como
um objeto abstrato para estudo da sua estrutura, para decoragdo das regras, para
interiorizacdo da norma culta. Entre a lingua da escola e a lingua da vida, ha um
fosso intransponivel.

Diferentemente, a terceira concep¢do de linguagem direciona para uma interacao
entre autor e leitor. Dessa forma, “[...] a linguagem ¢ lugar de interacdo humana, como o lugar
de constituicdo de relagdes sociais” (FERNANDES, 2004, p.8). Os sujeitos envolvidos (autor
e leitor), bem como o texto, séo frutos das interagdes sociais.

Nessa perspectiva da linguagem, o ensino de lingua portuguesa é voltado a
compreensdo da lingua nas situacGes reais em que ocorre. Os discursos e as condicdes de
producéo dos variados textos sdo, e devem, ser levados em consideracdo. O aluno passa de
mero reprodutor de contetdo para construtor do seu proprio discurso numa agdo em que seu

conhecimento de mundo é alicerce para a preensao da lingua. 1sso significa que:

[...] os textos s&o produzidos por interlocutores situados histérica e socialmente, de
que os discursos veiculam os valores, as ideologias de uma sociedade. Produzir
sentidos €, entdo, ocupar uma posic¢do, tornar-se sujeito de um dizer frente a outras
vozes. (GREGOLIN, 2007, p. 69).

Essas diferentes visfes tedricas permeiam os documentos reguladores do ensino de
lingua portuguesa, dentre eles os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Os PCN trazem
em sua base a concepcao interacionista, considerando a linguagem como atividade discursiva.
Segundo este documento, o sistema linguistico traz significados culturais conforme os
momentos histéricos (BRASIL, 1997).

Como nos afirma Antunes (2003), os PCN centram-se no uso da lingua e na reflex&o

sobre esse uso, sendo a lingua instrumento de participacgéo social.
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Nos moldes dos PCN, o texto é fruto de uma atividade discursiva construido no fio da
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intertextualidade. Além disso, os géneros discursivos sdo objeto de estudo no ensino da lingua
portuguesa, assinalando, mais uma vez, a perspectiva sociointeracionista (BRASIL, 1997).

Ensinar portugués, entdo, delineia-se num tripé: aluno, lingua e ensino.

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, é o sujeito da acdo de aprender, aquele
que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento, o objeto de
conhecimento, € a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da escola, a
lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, €, neste enfoque
tedrico, concebido como a préatica educacional que organiza a mediacdo entre sujeito
e objeto do conhecimento. Para que essa mediacdo aconteca, o professor devera
planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de agdo e reflexdo do aluno. (BRASIL,
1997, p. 25).

Todas as definicBes tedricas explicitadas parecem ser faceis de aplicar, condizentes
com a préatica pedagogica. Todavia, sabemos que ndo é bem assim. O ensino de lingua
portuguesa ainda se apresenta enfadonho e sem motivacdes aos alunos. Apesar de tantas
mudancas no ensino da lingua, as experiéncias em sala de aula ainda refletem um ensino
normativo (ANTUNES, 2003).

Além disso, os professores veem-se diante da exigéncia de utilizacdo do livro
didatico, que se apresenta como recurso principal e orientador das aulas. Nesse sentido, uma
analise dos livros didaticos — suas atividades, seus textos, seus contetdos — traz reflexdes
sobre os objetivos do ensino de lingua portuguesa, bem como da concepcdo de ensino e de
aluno que se quer formar.

Nesse ponto, perguntemo-nos: até que ponto o livro didatico responde a necessidade
de formar leitores que sejam autores do seu proprio discurso? Afinal, a educacdo escolar é um
ato com funcdo social e politica. Necessario se faz aceitar o “[...] desafio de rever e de

reorientar a nossa pratica de ensino da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 37).
3 0 LIVRO DIDATICO EM QUESTAO

Para nossas andlises, selecionamos o livro Descobrindo a Gramatica (2000), dos
autores Gilio Giacomozzi, Gildete Valerio e Claudia Reda Fenga, cujo publico séo os alunos

da 5% série (atual 6° ano). O referido material é dividido em 22 li¢Bes, organizadas com uma

linguagem diversificada e de facil leitura.
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Um ponto a ser frisado € quanto a editora: FTD. Sabemos que esta editora ndo traz as

&

mesmas concepc¢les nos materiais mais atuais, ou seja, muitas mudancas ja ocorreram em
suas edicOes, até para responder aos anseios da sociedade quanto aos objetivos educacionais.
No entanto, vale frisar que o Grupo Marista esta nas bases fundantes da FTD, inferindo uma
educacao cristd, tradicional. Esse aspecto é visivel no livro didatico que analisamos, com foco
num ensino conteudista e uso de textos diversos, mas direcionados a apreensdo do contetdo
normativo da lingua portuguesa.

Conforme frisado no tépico anterior, a concepcdo de lingua acompanha a histéria.
No entanto, os aspectos historicos foram ignorados. Cabe aqui situar o leitor, mesmo que
brevemente, para o contexto historico que caracteriza o periodo em que o livro foi publicado.

A década de 2000 apresentou uma economia mundial favoravel. A economia
brasileira acumulou mais reservas do que divida externa. Em 2001, o mundo voltou os olhos
para o atentado terrorista das Torres Gémeas. 2002 e 2006 foram historicos para a politica
brasileira: a eleicdo da esquerda, representada pelo ex-presidente Lula. Nesse entremeio, 0
mensaldo marcou-se como um dos maiores casos de corrupcdo do Brasil. Em 2005, a
comunidade catdlica perdeu seu maior representante, o papa Jodo Paulo Il. Ainda no ambito
religioso, em 2007, recebemos a visita do papa Bento XVI.

Esses sdo apenas exemplos de acontecimentos que movimentaram a historia e que,
pela dindmica do livro didatico em questdo, ndo puderam ser discutidos, seja porque foram
posteriores ao ano 2000, seja porque os tipos de atividades ndo permitem o didlogo com o
contexto social e historico. Sendo assim, podemos afirmar que o livro traz caracteristicas da
concepgdo de ensino de lingua direcionado a comunicacdo (figuras 1 e 2), apresentando
atividades de repeticdo (SALZANO, 2004) (figura 3).
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= Asilustragdes acima representam momentos do nosso dia<ia
‘eles constituem situagoes de comunicago,
B Na situagio de comunicacio existem os seguintes elementos: §
emissor — aquele que envia a mensager; d
pplor — que recebe ¢ entende a mensagem;
peagem — tudo aquilo que o emissor transimite 20 receplon
iunto de sinais organizados, empregados na comunicagddy

o cores

v

= desenhos

receptor

|
aquele que regg
(7 mensagem !
(' mensag entendeame

0 que s¢
ransmite

v

gos wados para se comunicar e s expressar

Chris Browne. Hagar. Folha de 8. Paulo, 7/4/19%6,

No 1¢ quadrinho, indique:

emissor — __
jeceptor — L=l _———
mensagem —

codigo —

Agora faga 0 mesmo no 22 quadrinho, observando a troca doe i
receptor:
emissor —
receptor —

mensagem — J 20
Figura 3 (GILIO et al, 2000)

Por outro lado, os autores também trazem a visibilidade para a diversidade linguistica

(figuras 4 e 5), inserida no mapa dos estudos linguisticos pela sociolinguistica na década de

1980 (GREGOLIN, 2007).
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Figura 4 (GILIO et al, 2000). Figura 5 (GILIO

No geral, afirmamos que a concepcdo de lingua e linguagem centra-se na linguagem
como instrumento de comunicacgdo e na lingua como um sistema fechado em si mesmo, isto €,
uma visao estrutural da lingua, ndo havendo relacdo com outros fatores da exterioridade que a
constituem, como exemplificamos com o exercicio estrutural (SALZANO, 2004) a seguir
(figura 6).

I Leia o texto e observe os verbos regulares destacados.
POEN

Os poemas sio passaros que chegam
nao se sabe de onde ¢ pousam

no livro que lés.

Quando fechas o livro, eles algam voo
como de um alcapao

Eles nao tém pouso

nem porto

alimentam-sc¢ um instante em cada par de maos
¢ partem

E olhas, entao, essas tuas maos vazias,
no maravilhado espanto de saberes

que o alimento deles ja estava em ...

Mino Quintana. Nanz de vidro. Sio Paulo, Moderna, 1984,
Os verbos destacados estao conjugados no

tempo modo
(=) presente {2 indicativo
() pretérito () subjuntivo
( )futuro ()imperativo ¢

Fscplha dois dos verbos regulares do texto e conjugue-os no tempo

indicados no exercicio 1, separando o radical e as terminacées.
Figura 6 (GILIO et al, 2000).

A partir dessa atividade (figura 6) podemos pensar na concepcdo de leitura dos
autores. Notem que se trata de um poema, com o qual diversas atividades de leitura (inclusive

leitura de mundo) poderiam ser propostas aos discentes. O poema

e ;:\ www.conedu.com.br




E Corgrvem
sl lv Hasanal - ‘

-~ CONEDU

é de autoria de Mério Quintana, um dos expoentes da literatura brasileira e com ele outras

atividades poderiam ser desenvolvidas aliando-se linguistica, literatura, historia, enfim, outros
conhecimentos que somam a bagagem dos alunos. Porém, tudo isso foi deixado de lado num
ensino do cddigo pelo cddigo, ou seja, tudo esta dito no dito.

Vejamos mais alguns exemplos dessa concepcdo estrutural da lingua (figura 7 e 8).

i ¢ Kii
€ queria que eu ficasse

de dadas no

E eu ali, sentado e quieto
= R
de dadas feito bobo,

vendo a jogar

- Ao |
Gosto mesmo € de brincar,
faca " ou faga

Nklll\l)lﬁll’ Il:ll) q\l(‘l O mais:
eu prefiro o !

==

Pedro Bandeira. Cavalgando o arco-ins. Sio Paulo, Moderna, 1984

Deu para entender todo o poema? Por qué?
Figura 7 (GILIO et al, 2000).

< >Xer cio 4 com os substantivos & ados do quadl o abaixo
- " Ste IVOs 1dequ
» Cornplete O poema do ex C O com k

i P A m = bstantivos.
Releia o oema com oOs subs g
E agora, deu para entender? Entao, escreva em poucas linhas o assunto cdo

poema.

Figura 8: referente ao poema da figura 7 (GILIO et al, 2000).

4 CONCLUSOES

As analises empreendidas permitem-nos afirmar que o livro Descobrindo a gramética
(GILIO et al, 2000) traz uma perspectiva nomeadora e classificatoria. Durante 0 manuseio do
referido material ndo observamos quaisquer atividades ou explicacdes direcionadas a linha
interacionista da lingua, portanto, ndo converge para uma abordagem discursiva.

O texto € instrumento para o estudo das nogdes gramaticais. A gramatica, assim, é
descontextualizada do uso social da lingua, sendo aplicadas atividades de mera repeticdo e

memorizagdo. Nesse caso, prevalece um ensino tradicional, no qual o aluno ja tem tudo
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pronto e acabado. Além disso, os conteidos ndo sao palpaveis e significativos.

Os professores que utilizaram (acreditamos que o livro ndo é mais adotado) o livro
didatico de nossas discussdes possuem uma noc¢do dessas concepcdes que aqui tragamos? Ou
apenas pdem em préatica sem questionar 0s objetivos das aulas de portugués e a intrinseca
relacdo com a escolha dos recursos didaticos? Ensinar lingua portuguesa para qué? Como nos
fala Irandé Antunes:

Aulas de portugués, perguntemo-nos todos os dias: a favor de quem? A favor de
qué? Se as pessoas ndo ficam mais capazes para — falando, lendo, escrevendo e
ouvindo - atuarem socialmente na melhoria do mundo, pela construgdo de um novo
discurso, de um novo sujeito, de uma nova sociedade, para que aulas de portugués?
(ANTUNES, 2003, p. 176).

Diante dessa pesquisa, afirmamos que as aulas de portugués, tomadas como pratica
educativa e veiculo de desenvolvimento da cidadania, sdo frutos de reflexdes e adaptacdes

constantes. Trata-se de pensar a lingua como préatica social imbuida de poder.
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