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Resumo: O presente trabalho relata as experiéncias vivenciadas a partir das observagdes e das praticas
realizadas pelas estagiarias do curso de Licenciatura em Letras, da Universidade Federal de Campina
Grande, desenvolvido a partir da disciplina Pratica |, realizado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Antbnio Vicente. Sendo assim, o objetivo desse trabalho é compartilhar as experiéncias
obtidas pelas estagiarias durante a realizagdo do Estagio, contribuindo assim para que aja uma reflexdo
acerca das teorias vista no ambito académico, bem como as préaticas realizadas em sala de aula,
contribuindo assim para o olhar dos novos integrantes dos cursos de licenciatura acerca do Estagio. A
metodologia que sustenta este relato estda pautada na pesquisa bibliografica e documental
(observacBes) que descrevem 0s momentos em que as estagiarias observaram a prética da professora
regente e também realizaram préticas pedag6gicas na sala campo de estagio. Nos resultados
alcancados percebemos a importancia do estagio na formacdo dos graduandos, principalmente nos
cursos de licenciatura. Pode-se considerar que o Estagio é uma etapa essencial da graduagdo, momento
em que o futuro professor podera estabelecer relagdes entre a teoria recebida na universidade com a
préatica encontrada na escola campo de estagio, contribuindo assim para a construcdo da identidade
profissional do mesmo.
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Introducéo

Como discentes do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal de
Campina Grande, nos deparamos, no decorrer da graduacdo, com varias teorias, discussdes e
estratégias de ensino que tem por finalidade nos preparar para uma posterior pratica docente.
Para tanto, as aulas normalmente sdo ministradas enfatizando-se como o ensino de lingua
portuguesa vem sendo realizado ao longo dos anos, e como esse pode e deve ser conduzido
para que possamos melhorar métodos que, por sua vez, visem um trabalho mais eficaz, no que

se refere a aprendizagem ativa, critica e reflexiva. Em outras palavras, que desperte no aluno,
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em contexto de Ensino Fundamental I, a capacidade analitica e de raciocinio de uso e
funcionamento da lingua, bem como suas adequacbes a variedade de situacOes
sociocomunicativas.

Entdo, essa pratica se mostra como um desafio, ao considerarmos a realidade escolar
da atualidade, cuja fundamentacdo se da no ensino de memorizacdo, mesmo diante de avangos
notdrios. Diante desse fato, o curso de Letras, da presente Instituicdo, vem destacando no
percurso da graduacdo, as implicacbes desse ensino, de modo a melhorar a aprendizagem e de
seguir determinacdes e orientacbes de documentos oficiais acerca do ensino de lingua
portuguesa.

Como forma de oportunizar aos alunos e de permitir a associagdo com as discussdes
realizadas durante o curso, a Unidade Académica de Letras (UAL) disponibiliza o
componente curricular: Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa I, para que os alunos
(estagiarios) possam desenvolver os conhecimentos tedricos adquiridos na graduacdo a
realidade escolar do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) da rede de ensino da cidade de
Campina Grande — PB.

Para que essa pratica se efetive, os alunos (estagiarios) sdo preparados, inicialmente,
na referida disciplina, através de discussbes, orientacOes e planejamentos acerca da
articulacdo entre leitura, escrita, analise linguistica e reescrita dos géneros discursivos e dos
Varios textos que circulam socialmente, para que, posteriormente, partam para a atuacdo em
sala de aula, sob supervisdo do professor (a) ministrante do mencionado componente
curricular.

Este relato tem por finalidade expor a nossa experiéncia na disciplina Prética I,
referente ao periodo 2014.1, ministrada pelo Professor Ms. Manassés Morais Xavier, na qual
os alunos devem observar, inicialmente, e ministrar aulas de lingua portuguesa na segunda
fase do Ensino Fundamental que abrange turmas do 6° ao 9° ano. Contudo, antes da pratica
propriamente dita, os discentes, junto com o professor da referida disciplina, realizam
discussdes sobre teorias que embasem a pratica docente.

A fim de levar a teoria a préatica, as escolas em que os grupos ficaram para cumprir o
estdgio foram delimitadas e, com isso, a observacdo das turmas escolhidas ja péde ser
realizada. Com o intuito de refletir sobre a pratica docente, finalizamos a disciplina com esse
relato de experiéncia no qual descrevemos nossas atividades referentes a pratica docente.
Além disso, relatar a realizacdo da nossa atuagcdo em sala de aula que envolveu a articulacéo

da leitura e escrita com alunos do 6° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Anténio
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Vicente, situada na cidade de Campina Grande.

A escolha do género poesia, com tematica livre, foi oriunda do diagndstico do pouco
conhecimento acerca do género, bem como a ansia de oportunizar uma apreensdo com 0
género em estudo e, subsequentemente, motiva-los a produgdo do mesmo. Ainda, faremos a
analise das atividades que foram realizadas nas aulas de estagio, com o intuito de revermos
nosso trabalho e percebermos as lacunas para, consequentemente, melhorarmos em nossa
futura atuacdo profissional.

O desenvolvimento da sequéncia didatica permite um controle de progressdo sobre o
que era construido em sala de aula, levando em conta os conhecimentos prévios dos alunos,
assim como a organizacgdo das aulas e sua evolugdo. Sendo assim, ao construimos a sequéncia
didatica, que seria utilizada para aplicarmos nas aulas, visamos o0 objetivo de elaborar uma
sequéncia que atendesse as expectativas e dificuldades da turma.

Este relato se justifica, na curiosidade de investigar como os alunos do Ensino
Fundamental Il recepcionam o género poesia, observando as estratégias de compreensao dos
poemas lidos em sala e das atividades elaboradas pelas estagiarias, bem como a producéo
textual do género em estudo. Este processo é fundamental na formacdo dos alunos, pois
permite ao aluno-escritor se dirigir ao receptor do texto, levando em consideracdo seus
conhecimentos prévios e as discussdes que abordamos em sala de aula. Para tanto,
objetivamos planejar nossas aulas, de modo que favorega um estudo critico e reflexivo do

género poesia, considerando desde a leitura a sua producéo final.

1. Referencial Teorico
1.1 A importancia da Leitura em sala de aula

As pesquisas em educacao e linguagem, nesses Ultimos anos, muito tém avangado
no sentido de compreendermos a complexidade que envolve a leitura e o como fazer para
formar leitores. Esses estudos, de acordo com Kato (1987; 1998); Kleiman (1989; 1992;
2001); Koch (2011); Koch e Elias (2013); respectivamente, mostram-nos que ler &€ muito
mais que decifrar, que extrair sentido, que atribuir sentidos, que interagir com textos.

Ler implica, principalmente, saber usar a tecnologia da leitura e da escrita para
atender as necessidades sociais do leitor, enquanto sujeito inserido num contexto e saber
interpretar 0 mundo relacionando o sentido a aspectos sociais, historicos e ideolégicos,

dando conta das relagdes que se estabelecem entre os géneros
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ideoldgicas (visdo socia historica).
Pietri (2007) considera duas concepc¢Oes de leitura que se distinguem, segundo o

foco da observagéo, seja o leitor ou o texto:

Uma das concepgdes é a de inspiragdo cognitiva, que focaliza o leitor e a sua
relacdo com trés tipos de conhecimentos necessarios para compreensao do
texto: o conhecimento textual, conhecimento linguistico e conhecimento de
mundo. Esta concepc¢do considera o ato de ler como um ato de solucionar
problemas que vdo sendo apresentados para o leitor pelo texto, e a
proficiéncia do leitor esta associada a previsdo dos obstaculos e a busca de
sua superacdo no préprio texto ou em outras fontes, outros textos. Isto é, o
texto fara sentido dependendo dos conhecimentos prévios que o leitor tera ao
ler o texto. (PIETRI, 2007, p. 07).

Caso este ndo tenha conhecimento sobre o tema que é tratado, ele encontrard
dificuldades para construir sentidos. J& se o leitor possuir 0s conhecimentos prévios
necessarios para aquela leitura, as dificuldades de interpretagdo serdo menores ou nulas.

Ainda, segundo o autor acima, as escolhas sobre o que e como ensinar sao
determinadas pelas condicGes de ensino e de vida das pessoas envolvidas no contexto escolar.
Assim, 0 autor apresenta estratégias no tratamento didatico do texto, para facilitacdo de
entendimento do escrito por parte do aluno.

Seguindo este raciocinio, Leffa (1996) enfatiza que ler € interagir com o texto.
Segundo o autor, precisamos entender a leitura ndo so a partir do leitor, o processo de leitura
ird precisar de muito mais que isso, tanto o leitor, quanto o autor e o texto em si irdo
contribuir para o processo de construcdo de sentido no momento em que se ler um texto.
Segundo Koch e Elias (2013),

Leitura que p6e em foco o leitor e seus conhecimentos em interacdo com o
autor e o texto para a construcdo de sentido, vem merecendo a atencdo de
estudiosos do texto e alimentando muitas pesquisas e discusses sobre a sua
importancia para o ensino da leitura (KOCH & ELIAS, 2013, p. 13).

Consideramos também, no ambito dessas reflexdes, que a leitura de textos, em sala de
aula e fora dela, pressupde que o leitor acione sua memdria e ative os diversos tipos de
conhecimentos. Para Kleiman (1989), tanto o conhecimento linguistico, quanto o textual e o
de mundo sdo indispensaveis para que o leitor construa o sentido do texto. O primeiro refere-
se as palavras, aos sintagmas e as estruturas frasais. O segundo esta relacionado aos tipos e
estruturas textuais, dai a importancia do conhecimento de géneros textuais, e o terceiro, esta

relacionado ao conhecimento adquirido ao longo da vida, o qual colabora nas inferéncias e
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De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa (2001), o ensino/aprendizagem da
leitura, objetiva formar um leitor que tenha participacdo social, isto é, que seja capaz de
interpretar e produzir textos que atendam as suas necessidades sociais, exercendo a sua
cidadania. Com base nessa visdo, os PCNs explicitam o que é formar leitores e escritores
competentes. O leitor competente é definido pelos pardmetros como aquele que entende o que
Ié, ndo apenas decodifica, 16 o que estd implicito, sabe que o texto estabelece relacdes
intertextuais e podem ter varios sentidos, multiplas significacdes.

Outro ponto importantissimo abordado nos PCNs, é que leitura e escrita caminham
juntas, isto €, estdo imbricadas. Proporcionar a leitura de textos implica em possibilitar o

contato com a escrita e reescrita de textos numa perspectiva de escrita Como processo.

Leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas que
se modificam mutuamente no processo de letramento. A escrita transforma a
fala (constituicdo da “fala letrada”) e a fala influencia a escrita (0
aparecimento de “tragcos da oralidade” nos textos escritos). Sdo praticas que
permitem ao aluno construir seu conhecimento sobre os diferentes géneros,
sobre os procedimentos mais adequados para té-los e sobre as circunstancias
de uso da escrita. (BRASIL, 2001, p. 52).

Podemos conceituar a escrita como uma forma legitima de autoria do discurso que,
além de registrar a fala, apresenta ideias, conceitos e concep¢des de mundo e de vida que
traduzem as representacfes que 0s sujeitos fazem seu cotidiano. Embora a leitura e a escrita

sejam processos diferenciados, estdo interligados e ocorrem simultaneamente.

1.2 A importancia da Escrita em sala de aula

O ensino de escrita escolar deve ser pautado como pratica social, visto que a
edificagdo das experiéncias como aluno-escritor, em todos os casos, tem o objetivo da relacdo
de comunicagéo entre locutor e interlocutor construindo, portanto, a interacao.

Assim, como demais eixos de ensino, a exemplo: leitura, escrita, a producao de textos
deve ser encaminhados pelo professor de modo processual, em que este deve atentar e orientar
a escrita, considerando as capacidades linguisticas e conhecimentos prévios dos alunos,
preparando-os para produzir textos que circulem socialmente. Com isso, o género textual
poesia se adéqua as orientacdes tedricas dadas para o auxilio da pratica de producéo de textos,
ja que se trata de um género que circula cotidianamente nos espagos sociais em que 0s alunos
estdo inseridos.

Ao agir, segundo 0s encaminhamentos propostos pelas teorias para a pratica da escrita,
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encaminhamento esse que considera capacidades linguisticas e conhecimentos prévios dos
alunos, o professor acaba por apostar em um ensino muito mais procedimental e reflexivo (e
menos transmissivo), que leva em consideracdo o préprio processo de producdo de textos e
que vé a sala de aula, assim como as esferas da comunicacdo humana, como um lugar de
interacdo verbal.

Conforme Bunzen (2006, p. 148).

Aprende-se a escrever (assim como a falar) na relacdo com o outro,
atualizando formas relativamente consagradas de interacdo linguistica.
Aprende-se a escrever por meio da interacdo verbal (em contextos formais e
informais) e do uso de géneros. [...] Sugerimos que o professor trabalhe com
uma politica de ensino de lingua fortalecedora das préaticas sociais dos alunos
em contextos culturais especificos, pois ndo podemos negar o conflito
intercultural que tem lugar na escola (principalmente no EM). [...] Nessa
direcdo, as préaticas de leitura e de producdo de textos em géneros diversos
que fazem parte do cotidiano dos alunos nos diversos espagos de
socializacdo podem ser legitimadas na escola (e ndo excluidas). (BUNZEN,
2006, p. 158) (grifos do autor).

Desta forma, observa-se a recorrente proposta para que o ensino de Lingua Portuguesa
seja dinamizado, no sentido de que ele seja funcional, e que a sua relacdo com a producédo de
textos possa ser aplicada na realidade social dos alunos.

Com base nas discussdes tecidas anteriormente, € importante ressaltar que a escrita
considere a existéncia do outro, o tu, com quem deve se compartilhar o ato da escrita. Sobre
isto, Antunes (2003, p. 46) defende que “embora o sujeito com quem interagimos pela escrita
ndo esteja presente a circunstancia da producdo de texto, € inegavel que tal sujeito exista e €
imprescindivel que ele seja levado em conta, em cada momento”.

Respaldados nessas explicac@es, fica evidente que a escrita estd eminentemente ligada
a leitura, ja que esta pressupde aquela. Sendo assim, o ato de escrever, para que seja eficaz,
necessita de fatores de metas como a elaboracdo de um plano, resolugdo de problemas,
revisao e edi¢do do texto. Para Gomes (2009, p. 114), “a realizagdo desse plano deve levar em
conta trés questdes: a ideia (0 contetdo) que vai ser desenvolvida; o texto propriamente dito
(o género adequado); e o leitor pretendido (quem vai ler o texto)”.

Nesse sentido, para que ndo ocorram inadequacdes, torna-se fundamental a pratica da
revisao e, depois, da reescrita. No processo de revisao de texto é que se identifica a qualidade
da produgdo, é neste momento também onde se detectam problemas de uso dos
conhecimentos sobre a lingua. Sdo avaliadas as disposi¢des das ideias, 0s elementos de

coesdo, ortografia, pontuacéo e outros.
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reescrever seu texto, atentando para a supressdo de redundancias e o uso de palavras
adequadas. Com isso, o editor de textos amplia seu repertério linguistico e avanca seu
conhecimento sobre os elementos textuais. E, também, no ato da reescrita que aspectos como
a ortografia e estrutura do género podem ser aperfeicoados, ja que o aluno, enquanto editor,

vai identificando e corrigindo as inadequacdes de sua producao.
1.3 O Procedimento Sequéncia Didatica

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito é denominado sequéncia didatica. Esse procedimento tem o objetivo de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto dando-lhe acesso a praticas de linguagens

novas ou dificilmente dominéveis.

Preparar os alunos para dominar sua lingua nas situa¢des mais diversas da
vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente
eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de falar; desenvolver
no aluno uma relagdo consciente e voluntaria com seu comportamento de
linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo formativa e de auto-
regulacgéo; construir nos alunos uma apresentacdo da atividade escrita e de
fala em situagbes complexas, como produto de um trabalho, de uma
elaboracéo (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 110).

O procedimento SD demanda uma perspectiva sociointeracionista, ja que este supde a
realizacOes de atividades intencionais, estruturadas e intensivas, que necessitam habituar-se as
necessidades particulares dos diferentes grupos de estudantes.

A estrutura de base da Sequéncia Didatica é constituida pelas seguintes etapas:
apresentacdo da situacdo (descricdo detalhada da tarefa de expressdo oral ou escrita que 0s
alunos realizardo); producéo inicial (elaboracdo de um primeiro texto inicial (oral ou escrito)
correspondente ao género trabalhado); mddulos ou oficinas (atividades e/ou exercicios que
ddo os instrumentos necessarios para 0 dominio do género em questdo) e producédo final (o
aluno podera colocar em préatica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir 0s
progressos alcangados) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97-108).

As etapas da estrutura de base tém por objetivo preparar os alunos para dominar sua
lingua nas situacbes mais diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhe instrumentos precisos,

imediatamente eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de falar; desenvolver
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no aluno uma relacdo consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem,
favorecendo procedimentos de avaliacdo formativa e de auto regulacdo; construir nos alunos
uma representacdo da atividade de escrita e de fala em situacGes complexas, como produto de
um trabalho, de uma lenta elaboracéo.

As sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que devem
ser selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos alunos, dos
momentos escolhidos para o trabalho, da historia didatica do grupo e da complementaridade
em relacdo a outras situagdes de aprendizagem da expressao, propostas fora do contexto das
sequéncias didaticas. E de crucial importancia observar o que os alunos ja sabem e assinalar
as lacunas e os erros, pois parece fundamental para escolher as atividades e para orientar as
intervencdes do professor, assim como a situacdo escolar e as necessidades dos alunos devem
ser levadas em consideracdo, pois a SD apresenta uma base de materiais que podem ser
completados e transformados em funcéo dessa situagdo e dessas maneiras.

Eleito o texto (e o género textual) como objeto de estudo, é de primordial importancia
que seja definido a concepg¢éo de texto. Quando nos referimos a texto, estamos pensando em
uma materialidade linguistica de variada extensdo, que constitui um todo organizado de
sentido, isto €, seja coerente e adequado a comunicacdo (tanto oral quanto escrita) a qual se
propde, em determinada situacdo social.

Trata-se de uma producdo verbal que exerce adequadamente sua funcionalidade
comunicativa, ou seja, de uma manifestacdo verbal, constituida de elementos linguisticos de
diversas ordens, selecionados e dispostos de acordo com as virtualidades que cada lingua p6e
a disposicdo dos falantes no curso de uma atividade verbal, de modo a facultar aos interantes
ndo apenas a producdo de sentidos, como a de fundear a propria interacdo como pratica
sociocultural. (KOCH, 2003, p. 31).

Sendo assim, todo e qualquer conhecimento é organizado em textos que, por sua vez,
se organizam em géneros. S&0 esses géneros que garantem a comunicagéo e a interagdo com o
outro, pois se ndo fosse dessa forma seria impossivel & comunicacdo e a veiculagdo do
conhecimento adquirido pela humanidade. Se a comunicacdo € garantida através da
instituicdo de determinadas organizacOes textuais, que sd@o adquiridas ao longo de nossas
vidas, para que aconteca a interacao e participacdo social € preciso o dominio de um nimero

cada vez maior dessas organizacOes (géneros/textos) institucionalizadas socialmente.

2. Relato analitico das aulas e desempenho dos alunos
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Como acordado pela dupla, ficamos com a responsabilidade de trabalhar, em dez
encontros, o género textual poesia, na perspectiva da producdo textual, pois as questdes de
cunho tedrico foram trabalhadas nas aulas anteriores. Nos deteremos, neste relato, a analise de
cinco aulas (Médulo 1, 7 e 8) sendo fundamentadas no procedimento sequéncia didatica, isto
é, na escolha metodoldgica que escolhemos para ministrar as aulas.

Esta sequéncia didatica aborda um contetido curricular pouco ensinado atualmente: a
poesia. Conhecer esse género € altamente desejavel ndo s6 para a formacdo do leitor e do
escritor que aprecia e sabe fazer uso de recursos da linguagem literaria, como também para a
formacdo de um ser humano mais sensivel a poesia da realidade que esta a sua volta.

A poesia para criangas, portanto, tem uma extrema relevancia, uma vez que a mesma
pode transmitir conhecimento através de versos com sonoridade (rima). Esta transmisséo de
conhecimento acontece de duas formas: fantasia e realidade. Transmitir conhecimento através
da poesia é uma forma de valorizagdo do sentimento infantil que procura se identificar com os
conceitos que Ihes chegam prontos. E preciso deixar a poesia falar na crianca e a crianca falar
com a poesia.

Nossa sequéncia didatica tem como objetivos estimular o gosto pela leitura;
desenvolver a competéncia leitora; ampliar a sensibilidade estética, a imaginacdo, a
criatividade e o senso critico; estabelecer relagbes entre o lido/vivido ou conhecido
(conhecimento de mundo); reconhecer a diferenca entre literal e figurado e aprofundar-se na
particularidade da palavra poética.

Essa experiéncia em sala de aula com a disciplina Pratica de Lingua Portuguesa | nos
fez perceber que muitos alunos até gostam de ler, porém, ndo possuem as técnicas de leitura,
simplesmente leem de forma aleatdria, passando apenas a vista, ou seja, a leitura feita pelos
alunos ndo é uma leitura compreensiva, uma leitura que constréi sentidos.

Afim de n&o realizar uma aula expositiva, trabalhamos com a perspectiva cognitiva de
leitura, de modo que o aluno fosse sendo levado a contribuir com a aula, gerando a interagéo
na sala. Seguindo este raciocinio, também planejamos nossas aulas de acordo com a
concepcao de leitura de Leffa (1996), de que ler é interagir com o texto. Procuravamos em
nossas aulas promover a interagdo dos alunos com o texto, mesmo que esta interacdo nédo
fosse realizada por parte de alguns alunos.

Portanto, buscamos, através de nossas aulas, esclarecer as principais caracteristicas e a

estruturacdo do género poesia, pois compreender a forma como os géneros se estruturam em
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suportes distintos e as caracteristicas que assumem em cada um deles € um elemento
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extremamente importante para a construcao de sentidos no texto, pois o aluno sera capaz de
entender como determinado género ou tipo textual funciona, admitindo tematicas especificas
ou as mais variadas.

No modulo 1 (15/07/2014), realizamos a introducdo ao género poesia, cujos objetivos
eram construir o conceito de poema e despertar para o fazer poético. Para isso, inicialmente,
foi feita uma sondagem oral acerca dos conhecimentos prévios dos alunos, mediante as
seguintes perguntas: que tipo de texto vocé gosta de ler?, vocés conhecem poemas?, VOCES
gostam de poemas?, ja escreveram alguma poesia?, sabem como sdo chamadas as partes de
um poema? e existe sonoridade em um poema?

Alguns alunos, por sua vez, conseguiram contemplar quase todas as perguntas da
sondagem, demonstrando que tinham um conhecimento prévio acerca do género, 0 que
motivou ainda mais, em nos, para a abordagem do contetdo. Outra parte da turma, evidenciou
desinteresse pelo género, tecendo comentarios, por exemplo, “acho isso uma besteira”. Entdo,
despertou-se um desafio para a construcdo de desmistificar a ideia de que pensar em poesia €
bobagem, ou talvez, j& ndo tenha mais animo para se ensinar.

Apos a sondagem, descrevemos a diferenca de poema e poesia, com definicbes
expostas no quadro. Também, distribuimos o poema “Convite” (Jos¢ Paulo Paes), com o
intuito de terem um primeiro contato com o género, bem como motiva-los a leitura e escrita
da producéo final. Para isso, levantamos questionamentos acerca do que sugeria o titulo do
poema, qual a tematica do poema, se eles acreditam que podem brincar com as palavras, se
tém conhecimento de alguma brincadeira envolvendo palavras etc. Em outras palavras,
buscamos interagir com os alunos na busca de construir, coletivamente, um entendimento
acerca do poema.

Por fim, aplicamos uma atividade sobre o poema discutido em sala, sendo solicitado
que os alunos copiassem no caderno, visto que o exercicio foi escrito no quadro. Vale
ressaltar que, quando feita a solicitagdo, a maioria da turma reclamava, mas ao irmos até eles
e falar sobre a importancia da atividade, eles acabavam cedendo ao pedido. Em outras
palavras, ao aplicarmos 0s exercicios, nos quais deveriam fazer a leitura de um poema para
poder responder ao que pediamos, eles ndo buscavam compreender ou ler o texto com
atencdo. Alguns vinham até as estagiarias, para solicitara as respostas das questdes aplicadas,
outros alunos ndo responderam, e outra parte da turma, grande maioria, quando respondiam,

era de forma superficial ou suas respostas ndo eram as esperadas. Respostas estas que foram

= ‘I— www.conedu.com.br



AFE -
WEEs {iorcrmess
- I Naodonal .

" CONEDU

L

respondidas nos préprios cadernos e supervisionadas por nos.

A avaliacdo foi feita a partir da discussdo da aula e da participacdo dos alunos nas
discussbes fomentadas, bem como do desempenho dos mesmos em relacdo a atividade
aplicada em sala. Observamos que a participacdo e envolvimento nas discussoes e atividades
realizadas, como também o0s objetivos desse mddulo citados acima, mesmo diante das
dificuldades, foram contemplados devido a interacdo que tinhamos com os alunos, o que
facilitou o didlogo, o respeito e o interesse pelo conteldo.

No médulo 7 (31/07/2014), deu-se inicio a primeira producdo do género em estudo,
objetivando a instigacdo a producdo do género poesia, assim como a motivacdo da escrita de
um poema, construido individualmente, com os dois temas escolhidos pelos préprios alunos,
por meio de votacdo (Meninas: Amor/Meninos: Futebol).

Muitos alunos, por sua vez, demonstraram dificuldades na producdo, sentindo-se
incapazes de produzir sozinhos, o que resultou em uma grande solicitacdo das estagiarias,
bem como dos proprios colegas de sala para estimular a essa pratica de escrita. Entretanto,
percebemos o avanco que a turma obteve em relacdo a primeira aula, pois acabaram por
entrosar-se com o conteldo e seus respectivos temas, bem como o sarau que propomos para a
producéo final.

No final da aula, recolhemos as producdes para levarmos para casa e entregarmos na
préxima aula para que eles concluissem e, assim, levamos para correcdo, apds o segundo dia
de producdo, em vista 0s seguintes critérios: o tema; adequacdo ao género; marcas de autoria
e convencdes de escrita.

Na corregdo, detectamos alguns problemas, por exemplo, alguns alunos néo
produziram o poema de sua autoria, mas utilizou-se de fontes secundarias (internet), em
determinados fragmentos do poema, bem como plégio. Entretanto, nos surpreendemos com
alunos que teceram comentarios (citado na descricdo do primeiro mddulo), mas que na
producdo souberam contemplar as caracteristicas, estudadas em sala, do género poesia, assim
como se disponibilizaram e demonstraram interesse pelo sarau, inclusive pela participacdo
oral no evento.

Por fim, no mddulo 8 (06/08/2014), reservamos a aula para a reescrita da producédo
textual dos alunos, com o intuito de aprimorar 0s poemas para a versdo final. Entregamos a
versdo inicial com as possiveis corre¢des, producdo construida, pelos alunos, em dois dias,
para que pudessem reescrever para a producéo final.

Em um primeiro momento, os alunos ndo tinham conhecimento do que era reescrita, 0
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que ocasionou uma pausa na aula, para que fossemos explicar do que se tratava e a sua

importancia nesse processo de escrita. Apos a explicacdo, entregamos a cada aluno sua
producdo com as observacoes feitas por nos, porém os alunos, novamente, tiveram o impacto
de insistirem em n&o saberem fazer, mesmo diante de observacdes claras.

Mais uma vez, com 0 processo de interacdo, conseguimos estimuld-los a essa
producéo, visando o aprimoramento de leitura e escrita, assim como de reflex&o acerca desse
género que acabou por motivar ndo somente a essa leitura, mas no comportamento de

determinados alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

No processo de escrita e de reescrita, em especial do género poesia, considerados
como pratica social, o escritor deve redigir seus textos construindo-o de forma mais clara e
objetiva possivel, visto que € um género que ndo é direcionado apenas a um publico
especifico. A escrita é a fase inicial no processo de construcdo do texto, pois em seguida a
revisdo deve ser realizada para a atividade de reescrita do produto final. Assim, a escrita e
reescrita devem estar sempre juntas, uma complementando e adequando a outra. Com isso,
percebemos que nas producdes reescritas em sala de aula, houve um avanco significativo no
que diz respeito a ortografia, construcao de sentidos e da estrutura do género.

O estimulo a leitura ndo se resume apenas a fazer com que os alunos leiam, mas que
esse seja um ato de exercicio critico. Para isso, um meio é o desenvolvimento de oficinas
gratuitas que proporcionem aos alunos o contato com a literatura. Oficinas estas que orientem
os alunos sobre o que ler e fagam com que eles descubram a leitura. E necessario apresentar a
literatura as pessoas, derrubar preconceitos, quebrar barreiras e romper a rejeicdo das pessoas
por literatura de maneira geral e por poesia especificamente.

A poesia esta presente no dia a dia de todas as pessoas, e essa linguagem é cada vez
mais necessaria a vivéncia humana por ser uma das mais representativas formas de arte. O
preconceito que chega a todas as esferas da vida social, inclusive a escola, nutre no professor
certo desinteresse, e até mesmo um mal-estar ou culpa, por ocupar suas aulas com a leitura de
textos poéticos. Essa posicdo do professor se associa ndo apenas ao desconhecimento das
possibilidades de uso da literatura em geral, mas também como da proépria funcéo da arte no
desenvolvimento da personalidade humana, que esta diretamente ligada a prépria situacdo da

arte na textura social.
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Conseguimos realizar, com algumas dificuldades, a nossa sequéncia didatica, cuja

L

escolha se deu por ser a melhor estratégia didatica de ensino. Entretanto, tivemos como
desafio o desinteresse da turma em relacdo ao género, bem como o barulho nas aulas, mesmo
quando conseguiamos silencia-los um pouco. Observamos, durante nosso estagio, o
comportando equivocado da professora e da diretora, uma vez que nao disponibilizavam o
didlogo com os alunos e a maneira de autoridade estava sempre presente, como forma de
amedrontar e impor determinadas regras que, muitas vezes, ndo caberia a0 momento, assim

como deixavam os alunos desestimulados ao estudo.
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