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Resumo:

A comunicagdo, como pratica social, esta além das regras e dominio estrutural da lingua. Esta
associada a geracdo e divulgacdo de conhecimento, ao exercicio de poder e dominacao, a expressao de
ideias e conceitos, ao exercicio da cidadania. Atualmente a sociedade do conhecimento, demanda da
escola a tarefa de formar comunicadores, ou interlocutores. A diversidade da sociedade liquida e o
enorme aumento no seu potencial comunicativo requerem sujeitos comunicativos atuantes e
adaptaveis. Comunicadores competentes a utilizar tanto a linguagem oral guanto a linguagem escrita
para dar voz a diversidade de discursos. No entanto, o dominio das competéncias leitoras e
principalmente escritas para utilizacdo plena da lingua ndo é um saber dominado por todos os
cidaddos. Sente-se essa lacuna formativa, principalmente na proficiéncia escrita ao visualizar
ininteligiveis posts e textos compartilhados na rede, s6 para mencionar um dos suportes mais
utilizados na atualidade. Numa sociedade letrada como a nossa € imprescindivel a aquisicdo de
competéncias escritas para interagir e atuar de forma plena, acessando e reivindicando direitos,
expressando opinides e contribuindo para a formacao de uma sociedade mais consciente e responsavel.
A tarefa de fomentar e de desenvolver competéncias leitoras é atribuida e cobrada a escola que precisa
encontrar meios de viabilizar esta demanda tdo necessaria de forma eficiente. Rever metodologias,
orientar professores e mobilizar estudantes para esta aprendizagem sdo alguns dos muitos desafios
diante desta problematica. Porque se aprende a escrever escrevendo, mas ndo se trata apenas de
escrever por escrever. Trata-se de escrever com uma finalidade, dentro de um contexto especifico
considerando o provavel leitor, exercendo a enunciagdo com conhecimento do assunto tratado, assim
seria o escritor proficiente. N&o se trata de uma tarefa simples. Exige orientagdo, comprometimento de
professor e estudante, sistematizacdo de estratégias e motivacdo. Este artigo pretende comentar
experiéncias que procuraram desenvolver competéncias escritas nos alunos objetivando capacita-los a
exercer a escrita com propriedade e proficiéncia voltada para a participacdo cidada, para a expressao
de suas opinides, ou seja, habilitando-os a serem sujeitos comunicativos cientes de seu papel na
sociedade que pretendem formar.

Palavras-chave: Comunicagao, competéncia, escrita.

Introducéo

Este artigo analisa a questdo do desenvolvimento de competéncias de escrita numa
perspectiva de letramento social que desperte nos estudantes a reflexdo sobre questdes de
convivéncia e identidade pertinentes a sua formacdo como cidadaos criticos e participativos.
Segundo Street (2014, p.149) “Uma reconfiguracao do letramento como pratica de sala de
aula e que auxiliemos os alunos a situar suas praticas de letramento”.

Uma das demandas atuais da educacdo € a formacdo de protagonistas; individuos com
consciéncia critica, confianca, autonomia e criatividade para atuar proativamente na sociedade
adaptando-se as constantes mudancas de uma realidade cada vez mais fluida e inconstante.
“O que se foi rompido ja ndo pode ser consertado, abandonem toda a esperanca de unidade,

tanto futura como passada, vocés, os que ingressam ao mundo da modernidade fluida.”
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(BAUMAM, p. 27). Ou seja, na sociedade contemporanea flexibilizada e fluida (em oposicéao

L

a uma sociedade solida, rigida) € preciso ser capaz de adaptar-se constantemente,
acompanhando o fluxo das transformacbes sem ser arrastado por elas. E para atuar
socialmente de maneira eficiente é necessario desenvolver competéncias comunicativas
diversas.

A competéncia escrita é de fundamental importancia numa sociedade letrada na qual a
informacdo é um dos seus ativos principais. Saber manejar as palavras utilizando
argumentacdo coerente e eloquente na forma escrita potencializa as oportunidades de atuagéo
comunicativa em diversas esferas sociais, principalmente na profissional.

Uma consideravel parcela da populacdo demonstra ter dificuldade em produzir textos
escritos'. Mas essa dificuldade n&o é extensiva a todos os tipos de textos escritos. Textos
cotidianos de circulacdo como bilhetes, recados, mensagens, memes sdo escritos e
compartilhados proficua e constantemente atestando criatividade e competéncia escrita. Com
estes géneros do cotidiano os cidaddos expressam com criatividade e habilidade seus
sentimentos, ideias, anseios, criticas e questionamentos diante da realidade e dos problemas
que enfrentam. A questdo a ser discutida é como transferir esta desenvoltura comunicativa
para géneros de textos mais extensos e complexos? A dificuldade se apresenta e solidifica
quando os géneros propostos sdo aqueles tradicionalmente requisitados (argumentativo-
discursivo) em testes oficiais como o ENEM e vestibulares.

Partindo do principio que todos os individuos sdo potenciais sujeitos comunicativos,
ou seja, interlocutores proficientes; como auxiliar os estudantes a desenvolverem suas
competéncias em escrita formal? Como capacitar o estudante a escrever um texto refletindo
sobre seu significado, a escrever com adequacdo coesiva e vocabular, produzindo textos
coerentes de forma espontanea?

Praticas gratificantes e significativas de leitura e escrita inseridas no contexto social
podem facilitar a aquisicdo de competéncias escritas. O objetivo € verificar o efetivo éxito na
aplicacdo de estratégias contextualizadas de leitura e escrita em sala de aula. Estrategias que
considerem o educando como um sujeito social dotado de voz e de opinido, que o possibilitem
expressar-se, ser ouvido e valorizado. Uma metodologia que o faga sentir-se como
interlocutor de prestigio diante de seus pares, de sua comunidade de relacionamentos. E a

escola como espaco privilegiado de interacdo é, depois da familia, a comunidade mais

! Estudo conduzido pelo IPM (Instituto Paulo Montenegro) e pela ONG Ac#o Educativa conclui que apenas 8%
da populacéo brasileira em idade produtiva séo consideradas plenamente proficientes em comunicacdo. Ver
relatério completo em http://download.uol.com.br/educacao/2016_INAF_%20Mundo_do_Trabalho.pdf.
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significativa na vida do estudante. Trata-se de um importante espago de comunicagéo no qual

L

o futuro cidaddo desenvolve muitas das suas habilidades comunicativas.

Contanto, para que a escola contribua na formacdo de competéncias escritas faz-se
necessario uma abordagem de leitura e escrita inserida num contexto significativo. A leitura é
imprescindivel para quem pretende escrever. Para escrever € preciso ter o que dizer, e para ter
0 que dizer é preciso conhecer o tema sobre o qual se propde a opinar. A leitura € uma das
formas de conhecer, se informar. A leitura considerada num sentido abrangente trata-se da
recriacdo dos sentidos existentes no texto, ativando os conhecimentos prévios, ampliando e
enriquecendo o sentido imediato daquilo que é lido. Formar leitores competentes é a base para
formar escritores competentes.

O dominio das habilidades de leitura e escrita € indispensavel ao educando porque o
capacitam a interagir e exercer representacdo numa sociedade letrada. Comunicar-se é uma
necessidade e habilidade primordial do ser social. E através da comunicagio que as pessoas
interagem, afirmam-se, participam. Mas para comunicar-se bem € necessario que o estudante
se aproprie da linguagem. O dominio da oralidade, leitura e escrita formam o conjunto das
competéncias linguisticas que ele precisa desenvolver para interagir na pratica social.

Reavaliar como tratamos o ensino de leitura e escrita € o primeiro passo para
transformar a aprendizagem formal da lingua numa experiéncia interessante para o aluno.

Analisando a problematica, é necessario ao professor refletir primeiramente sobre o
que ele considera ser escrita. A escrita natural e cotidiana é feita diante de uma dificuldade a
ser resolvida, dentro de uma necessidade de expressao, dentro de um contexto. Envolve a
participacdo de outro(s) no processo. Escreve-se para fornecer uma informacdo, para dar
instrugdes, para compartilhar opinido, para expressar ideias e sentimentos, para influenciar a
opinido dos outros, para obter aprovacdo e\ou autoafirmacéo, etc.

Aprende-se a escrever escrevendo. Conviver num ambiente no qual a escrita seja uma
pratica frequente e significativa, é fator primordial, na formacdo de um escritor ativo. Urge
tratar a questdo da escrita com os alunos sob este novo prisma. Apenas um povo informado e
com senso critico pode atuar conscientemente em sua sociedade na busca e construgdo do
bem-estar comum.

Mas como proceder para desenvolver competéncias escritas satisfatorias? N&o existe
um procedimento Unico e valido em qualquer situacdo. Muito se questiona a pratica
metodoldgica tradicionalmente utilizada pela escola (uma realidade que felizmente vem

mudando, porém ainda de forma muito lenta). Uma préatica que invariavelmente baseia-se na
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exigéncia de um texto escrito (nos moldes estabelecidos) sem uma discussdo prévia do tema,
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sem propor uma motivacdo extrinseca além da nota, sem um contexto real de interlocugdo e
sem uma realimentacdo a respeito do texto produzido. O que importa para o estudante ao
realizar uma tarefa atribuida (como produzir um texto) € compreender com a maior clareza
possivel a validez e o sentido desta tarefa para sua aprendizagem. Ao entender a utilidade de
adquirir tal competéncia o educando atribui um sentido pessoal e auténtico ao que aprendeu.

Consideremos o caso especifico da escrita. O conhecimento € um produto social que
merece ser compartilhado e comunicado. Numa sociedade letrada, muito destes
compartilhamentos se ddo atraves da escrita. Considerando que todos os individuos sdo
potenciais criadores e articuladores de conhecimento, todos devem apropriar-se dos
procedimentos da linguagem escrita.

A comunicacao a ser adotada pelo professor para potencializar a formagéo de sujeitos
comunicativos, autbnomos, criticos, criativos e participantes deve ser o dialogo que
potencializa a formacgdo de interlocutores. A escola precisa contribuir com o trabalho do
professor oferecendo oportunidades de interacdo e dialogo efetivos no ambiente escolar com
troca de opiniGes e sugestdes. Exemplos de oportunidades sdo: Grémio estudantil, radio
escolar, mural coletivos, painel informativo e de recados, caixa de sugestdes, festivais,
seminarios tematicos, bandas, oficinas, blogs, grupos em redes sociais, etc. Ou seja,
atividades e suportes diversificados que permitam dar voz aos alunos, que permitam travar
com eles um didlogo constante para compreendé-los. Neste sentido, compreender pode
assumir o significado de aprender em conjunto: estudantes — professor — escola.

A linguagem tem um papel central na aprendizagem ja que o discurso (visto como
pratica social da linguagem) oferece meios de aprendizagem mais enriquecedores ao permitir
interacdes entre parceiros de niveis diferentes.

Refletindo sobre esta afirmacdo, é possivel concluir que o aprendizado e utilizacdo da
lingua deve considerar o conhecimento prévio do aluno ativado pelo discurso, além de
proporcionar um ambiente propicio a estas interagdes discursivas, um ambiente
contextualizado no qual o aluno sinta-se parte de um todo significativo. No caso da lingua
materna, o educando quando chega a sala de aula ja tem internalizado a estrutura de sua
lingua, pratica-a em seu cotidiano vivendo situa¢Ges contextualizadas. Na escola, aprofundara
e sistematizard tal conhecimento. O conteudo gramatical tornar-se-4& uma aquisicdo

enriquecedora, mas ndo sera a base do seu conhecimento linguistico, este ele ja o tem.
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A lingua, considerada no ambito social, em suas configuracfes histérico-sociais de
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vida, trabalho e cultura, expressa uma visdo de mundo. Sua gramatica e seu vocabulario, suas
regras de sintaxe e semantica com suas modalidades e estilos diversos (erudito, popular,
juridico, jornalistico, etc.) se estabelecem ajustadas a uma realidade social e cultural. A visdo
de mundo delineada numa lingua ndo esté isenta de tensdes e contradi¢Ges, trazendo em si 0
jogo das forgas sociais, espelhando suas desigualdades. A lingua, portanto, ao ser tratada
como uma concepc¢do de mundo insinuar-se-ia mais atrativa e significante ao educando do que

um conjunto de simbolos e signos tratado como um mero codigo.

Metodologia:

O publico pesquisado trata-se de duas turmas do ensino médio da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Severino Farias, localizada na cidade de Surubim, mesorregido
do agreste pernambucano. A amostra consta com um total de oitenta e trés estudantes,
distribuidos em duas turmas de primeiro ano do ensino médio de uma escola publica da rede
estadual de Pernambuco. Uma turma conta com quarenta e dois alunos e a outra com quarenta
e um. A escola faz parte do programa de escolas de referéncia em tempo integral, oferecendo
dois contra turnos semanais, nos quais os estudantes tém seu tempo de permanéncia na escola
estendido. A média de faixa etaria média dos estudantes é de quinze anos e em sua maioria
sdo oriundos de escolas da rede municipal de educacéo.

A pesquisadora € professora de lingua materna destas turmas e uma das preocupacoes
primordiais ao professor de lingua materna é desenvolver em seu corpo discente a apreciacao
da leitura. Esta é uma condicdo primordial para o desenvolvimento de todas as competéncias
discursivas exigidas pelo curriculo escolar, pelos testes externos padronizados e pela demanda
da sociedade letrada da qual fazem parte. O trabalho comeca com o reconhecimento do
publico recebido. Comeca o periodo letivo com atividades de observacao e aproximacao entre
professor e educandos. E entdo ao observa-los (atentando para suas particularidades
comunicativas, seu perfil de interlocucdo, seus conhecimentos prévios e a sua autoimagem
como sujeitos comunicativos) ha o reconhecimento de sua heterogeneidade e seu saber
acumulado. O professor percebe-se ciente de qudo desafiadora e complexa sera a tarefa de
habilitar o sujeito comunicativo, que cada um representa, a expressar-se adequadamente na
modalidade escrita. Acrescente-se a essa complexidade, a ojeriza dos educandos diante da
leitura de textos mais longos e do “aparente” desamor pela escrita. Temos assim um panorama

aproximado da amplitude da faganha a ser realizada.
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A primeira atividade escrita proposta as turmas foi um desenho da propria mao de cada
um. Em cada um dos dedos os estudantes deveriam citar algo que era valioso para eles, algo
importante em suas vidas. Durante a socializacdo, um a um eles explicavam o motivo de ter
elegido aquele item. Desta maneira foi possivel detectar algumas de suas esferas de atuacéo e
interesse: familia, amigos, namoro, projetos, lazer. Em outra ocasido foi proposta uma
entrevista informal gravada em &udio e em seguida transformada em questionario escrito com
as mesmas perguntas (o0 que Ihes possibilitou pensar e refletir sobre as perguntar e articular
melhor as respostas) para que a professora pudesse conhecer seu perfil comunicativo. As
perguntas foram as seguintes:

e \océ gosta de ler?
e Jaleualgum livro do qual tenha gostado muito?
e \océ gosta de escutar musica? Caso a resposta seja SIM, qual seu género favorito? Por
qué?
e \océ gosta de ver filmes? Caso a resposta seja SIM, qual seu género favorito? Por
qué?
e \océ pratica esporte? Caso a resposta seja SIM, qual e por qué?
e \océ utiliza aplicativos de mensagens? Caso a resposta seja SIM, quantas vezes vocé
acessa por dia? De quantos grupos participa?
As respostas eram gravadas, para que eles mesmos pudessem apreciar posteriormente suas
préprias interlocucdes. O questionario escrito serviu para a pesquisadora tomar conhecimento
de dificuldades de expressdo escritas relativas a grafia, a acentuacéo, a coeréncia e a coesao.
A segunda proposta de producdo escrita foi uma carta resposta enderecada aos
professores como resposta a uma carta dos professores lida para eles nos primeiros dias de

aula. A carta traz um convite para uma resposta ao final:

(...) E ai conseguimos Ihe convencer? Estudar ndo precisa ser um martirio se vocé se dedicar.

Ser adolescente nédo é facil. Vocé ndo é mais crianca, ja tem certas responsabilidades. Mas também néo
¢ ainda um adulto, ainda estd sob a supervisdo de pais e professores. Pode ser uma etapa maravilhosa de
descobertas e de construcdo de projetos para o futuro. E nds, como seus professores, gostariamos muito de lhe
ajudar. Ja passamos por tudo isto e queremos compartilhar o que aprendemos com nossos erros e acertos. E ai?
Vocé topa?

Assinam: Seus professores.

A partir dai os estudantes sdo convidados a responder a carta relatando suas

dificuldades e anseios. Surgem relatos auténticos e esclarecedores sobre 0 modo operante de
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cada um, o que esclarece algumas duvidas relativas ao comportamento em classe e a
dificuldade de se expressar e de escrever. Partindo dai a professora elabora uma proposta para
os alunos com o objetivo de desenvolver competéncias escritas. A proposta é apresentada aos
alunos como um projeto-aprendizado que precisa do engajamento e mobilizacdo de todos. A
proposta do projeto-aprendizado que objetiva desenvolver competéncias escritas no género
textual argumentativo-discursivo. A escolha deste género especifico foi motivada pelo relevo
que este género textual apresenta no ambito de atuacdo escolar e académica (resenhas,
relatorios, artigos, projetos de pesquisa, redacGes) e no ambito de circulacdo social
(requerimentos, recursos, petigdes, outros).

Para conscientizar os alunos sobre a necessidade de desenvolver competéncias escritas
foram realizados debates sobre os objetivos do escrever: a utilidade, o poder e o prazer. Para
cada objetivo, os alunos eram convidados a citar exemplos de situagfes que ilustrassem a
intencdo de quem escreve. Para ilustrar os trés objetivos e a0 mesmo tempo motiva-los a
escrever, a professora proporcionou 0 contato com uma experiéncia exitosa de escrita na
propria escola. Uma ex-aluna da escola, Maria Jéssica Silva de Almeida, participou de um
concurso de redagdo nacional no ano de 2014. O concurso se chama Jovem Senador® e é
realizado anualmente. Sob a orientacdo da entdo bibliotecaria, a aluna Jéssica conseguiu o
primeiro lugar estadual com sua redacdo “Lei boa € lei cumprida” e o terceiro lugar nacional
no concurso, sendo escolhida como jovem senadora de Pernambuco. A premiagdo lhe
possibilitou vivenciar durante uma semana a experiéncia de ser um senador e propor projetos

de lei. A estudante foi convidada a

partilhar sua experiéncia com as turmas
envolvidas no projeto. (figura 1)

Os estudantes  mostraram-se
bastante  entusiasmados com a
experiéncia de Jéssica e entenderam que

sua escrita pode ser atil, prazerosa e

carregada de poder para atuar e

Fonte: Arquivo pessoal

transformar sua realidade.

%> 0 Programa Senado Jovem Brasileiro, criado por meio da Resolucéo 42/2010 tem como objetivo proporcionar
aos estudantes do ensino médio conhecimento acerca da estrutura e do funcionamento do Poder Legislativo no
Brasil, bem como estimular o relacionamento permanente dos jovens cidaddos com o Senado Federal. Link com
entrevista da aluna Jéssica para um site local sobre a experiéncia de ser uma jovem senadora:
http://www.surubimnews.com.br/entrevista-com-maria-jessica/
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Para cada unidade bimestral foi proposto aos alunos um desafio envolvendo um texto
dissertativo-argumentativo com uma tematica cidadd. Como motivagdo extrinseca foi
elaborada uma tabela com concursos de redacéo nacionais e afixada no quadro de avisos da
sala. As tematicas sugeridas nas propostas dos concursos eram debatidas em sala e as
produgdes que se destacavam naquela unidade eram eleitas para representar a escola nos
concursos nacionais. Desta maneira procurou-se desenvolver nos estudantes uma atitude de
pertencimento e representatividade, eles se veem como a porta-voz da escola em cenarios
cada vez mais amplos.

O trabalho para elaboracdo dos textos envolvia vérias etapas:

1. Antes da escrita: identificar e definir os parametros da situacdo de comunicagao, o
destinatario, o papel do enunciador, o objetivo, a inten¢do, o assunto, o tipo de texto, o
suporte de veiculagéo.

O trabalho de preparacdo envolvia debates, leituras temaéticas, quiz, dinamicas e
pesquisas.

2. Durante a escrita: orientacbes metodoldgicas, estudo da estrutura do género
escolhido, rascunho, leitura compartilnada dos rascunhos entre os estudantes, revisdo e
comentarios do professor, reescrita.

3. Apds a escrita: socializacdo dos textos em murais e painéis, leitura em classe dos
textos escolhidos para representar a escola em algum concurso.

Segue a lista dos géneros textuais trabalhados até agora, as tematicas e 0s concursos

nos quais os estudantes exerceram representacao:

Género textual Tematica Concurso Orgéo
Carta argumentativa Desenvolvimento 46° Concurso | UPU (Uniéo
sustentavel Internacional de | Postal Nacional)
Redacao de cartas
Redacao Questdes de género Prémio Naide | SECMulher-

Teodosio de Estudos | PE/FACEPE
de Género — Ano X

Redacdo dissertativa- | Brasil plural: para falar | Jovem Senador 2017 | Senado Federal
argumentativa de intolerancia

Projeto de iniciacdo | Temas diversos Mostra de | A prépria escola
cientifica experiéncias da escola
Resumo Uso das redes socCialS =~ | ----m--m-mmmmemmmmemoe | e

Os textos produzidos por cada um sdo arquivados em um portfélio individual para o
acompanhamento do proprio aluno: suas maiores dificuldades, seus avancos, 0s comentarios

do professor e dos colegas.
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Resultados

A partir do trabalho com o projeto-aprendizagem envolvendo competéncias escritas é
possivel perceber uma mudanca na atitude dos alunos diante da tarefa de elaboracédo de textos
argumentativos. O primeiro desafio proposto (a carta argumentativa) apresentou resultados
desestimulantes. Os textos produzidos, por uma grande parcela dos alunos, apresentavam
sérios problemas de coeréncia e coesdo, sem mencionar as inadequacdes ortograficas e de
pontuacdo. Outro problema que se apresentou foi 0 descompromisso em realizar a atividade
por alguns alunos.

O projeto passou por reavaliagdo e adequacdo de dindmicas e atividades. A producao
textual passou a ser responsavel por parte da composicdo da média bimestral sem alternativa
de outra atividade substitutiva. Pode parecer impositivo, mas um lider, neste caso a
professora, precisa identificar e satisfazer as necessidades de seus liderados, neste caso 0s
educandos. E ndo suas vontades. Uma necessidade é uma legitima exigéncia para o bem-estar.
(HUNTER, 2009, p. 48). Capacitar os educandos para exercer cidadania atravées da linguagem
escrita € uma necessidade imprescindivel, mesmo que eles ainda ndo a tenham percebido de
maneira ampla. Todas as normas do projeto foram discutidas e argumentadas com 0s alunos
e por aprovacdo da maioria, aceitas. Ao perceberem a exigéncia atribuida ao projeto-
aprendizagem e a sua continuidade os alunos mais reticentes foram se integrando ao projeto
que alcangou no terceiro bimestre participacdo de noventa e cinco por cento dos estudantes.
Espera-se ao final do ano letivo atingir a totalidade do publico pesquisado.

A medida que o projeto avancava e havia o reconhecimento e valorizagio dos alunos
protagonistas, aqueles cujos textos eram escolhidos para representar a escola em concursos,
outros estudantes sentiram-se desafiados e motivados a compartilhar suas ideias e opinides;
sentiram-se desejosos de merecer a atencdo dos colegas. Os alunos protagonistas sdo
considerados pelos demais com certo prestigio.

As discussdes acerca do projeto-aprendizagem de textos argumentativos possibilitou a
descoberta entre os educandos de escritores em outro género também: o poema. E assim o

projeto pretende ampliar-se para ganhar uma nova versao, especifica para este género.
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Considerac0es finais

O projeto-aprendizagem “Ideias e (entre)linhas tecem consciéncia cidada”
proporcionou as publico pesquisado experiéncias significativas de apreciacdo e producéo de
textos dissertativo-argumentativos. Através de atividades diversas nas aulas de lingua
portuguesa seguidas de provocagOes e desafios incitando o ato de escrever. Escrever suas
ideias, seus comentarios, suas opinides e suas contradi¢des desde que sejam argumentadas e
explicadas, refletindo sobre o que € escrito e a melhor forma de escrever.

O importante a destacar ndo seria o resultado final do projeto, mas o seu percurso. Os
educandos inicialmente ndo produziam textos argumentativos. Quando produziam textos eram
sem estrutura ldgica, com trechos incoerentes e sem coesdo. A fuga do tema era constante,
isso quando se reconhecia no texto o tema pedido. Sem mencionar as inadequacdes de
pontuacdo, ortografia e acentuacéao.

Hoje o0s estudantes escrevem textos que ndo se destacam pela preciosidade da
argumentacdo, nem do vocabulario, nem da originalidade. A boa noticia? Eles escrevem!
Constroem textos adequados a proposta, razoavelmente estruturados, com vocabulario direto
e objetivo, coerentes, com pequenos desvios coesivos. E 0 que é mais gratificante: fazem
citacdes retiradas de outros textos lidos e debatidos em classe, de letras de musicas, de dados
de pesquisas, etc. Usam essas citacfes para corroborar sua argumentacdo, ampliam seu
discurso dialogando com discursos de outros. Este percurso de aprendizagem palpavel que foi
acompanhado pela professora pesquisadora é o resultado mais gratificante e estimula a

continuar e ampliar o trabalho.
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