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RESUMO

O presente trabalho é um relato de experiéncia de uma sequéncia didatica desenvolvida em 20
aulas de Lingua Portuguesa em uma escola publica da cidade de Monteiro — Paraiba, com uma
turma de 8° ano do Ensino Fundamental. Na ocasido, foi aplicada uma sequéncia de quatro
modulos com os géneros debate e piada e o auxilio de videos disponiveis na plataforma
Youtube. Porquanto, a ferramenta Youtube estd proximo da realidade e acesso dos alunos ao
mesmo tempo nos auxilia como suporte para o desenvolvimento das aulas. Em outras palavras,
buscamos por meio de discussdes, leituras e de analise linguistica em piadas refletir sobre toda
a funcionalidade desse género, buscando desmistificar os estereotipos que estdo presentes nos
textos e sobre o posicionamento dos alunos diante do “politicamente correto”, tema do debate.
Realizado com o intuito de trabalhar nesse género formal, a oralidade e a argumentacdo em sala
de aula visando levantar a reflexdo e o posicionamento dos discentes sobre os temas que
carregam tantos preconceitos dentro das piadas. VVoltamos nossos olhares nesta sequéncia para
que a préatica de ensino seja um momento divertido, consciente e social. A experiéncia foi
baseada em Possenti (2010; 2001), Marcuschi (1997), Pereira (2008) e Brasil/MEC (1998).
Com a realizacdo desta, concluimos que o trabalho com género humoristico, com o género
formal e o suporte digital contribui de uma maneira significativa para a realizacdo das aulas,
uma vez que os discentes responderam satisfatoriamente ao que foi proposto através de suas
reflexdes e levantamentos dentro do debate que realizado.

INTRODUCAO

O presente artigo, advem de uma experiéncia realizada no componente curricular eletivo
Estagio Supervisionado Il. O estagio supervisionado, exerce sobre o estagiario um papel
significativo e é um divisor de &guas para a licenciatura, € novamente no ambiente escolar,
dentro da sala de aula, que o futuro docente ira aperfeicoar sua metodologia e didatica. E é com
essa experiéncia prévia que o graduando ira aprender a lidar com os percalgos e se aproximar
do contexto escolar entendendo como funciona a sua rotina, os desafios que podera enfrentar
futuramente e com a troca de experiéncias podera formular suas praticas. Pimenta e Goncalves
(2004, p.45) “consideram que a finalidade do estagio ¢ propiciar ao aluno uma aproximagao a
realidade na qual atuard” [...] portanto, as autoras defendem ‘“uma nova postura, uma
redefini¢do do estagio, que deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade”. Sendo assim,
o professor em formacao recebe ao longo da graduacdo, um suporte tedrico enriquecedor que o

prepara para momento da intervencdo. Esse suporte, traz ao professor uma gama de opgoes
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didaticas para o planejamento e funcionamento de suas aulas e cabe a ele aplica-las como
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praticas a serem aperfeicoadas ao longo do tempo, levando sempre em consideracao a turma
com a qual vai trabalhar.

Relataremos a seguir, as contribui¢fes adquiridas em um trabalho voltado para um
género humoristico que é pouco trabalhado em sala de aula, a piada. Para tanto, apresentamos
aos alunos textos e atividades que estivessem em sintonia com a sua realidade. Neste sentido, a
escolha pelo género foi baseada nas vozes que sdo adquiridas em todo o processo de graduacao:
O professor regente da turma do 82 ano, que apresentou a sugestdo do trabalho com o livro
didatico Singular & Plural: leitura producdo e estudos da linguagem das autoras Laura
Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart — 2° ed. Sdo Paulo 2015 - no capitulo 1
intitulado Lingua e Linguagem. Em seguida, ouvimos a voz da universidade que contribuiu para
que pudéssemos adaptar o nosso trabalho e nossas vozes enquanto professoras em formacao.

Ainda no processo de adaptacdo da sequéncia didatica, percebemos que somente o
género piada ndo daria conta de toda as aulas de intervencdo, tornando-se um processo
repetitivo. Por isso, outro género pelo qual optamos por trabalhar foi o debate que deu sequéncia
as discussdes acerca das piadas. O debate ndo foi escolhido de maneira aleatéria, uma vez que,
é uma exigéncia do livro didatico. Mas, por ndo ter coeréncia o tema proposto pelo livro com a
piada, decidimos adaptar o tema para que a sequéncia tivesse uma continuidade. Dessa forma,
trabalhamos tanto com a proposta do livro quanto a da nossa sequéncia didatica. Ao contrario
do género piada o debate, nesse caso, tem a finalidade de promover uma reflexéo sobre todo o
conteddo exposto ao longo das aulas e também trazer para a sala a producdo oral, fazendo com
que o aluno desenvolva suas habilidades com a linguagem. Diante dessa realidade, nossa
sequéncia didatica teve por objetivo, fazer com que os alunos desenvolvessem suas habilidades
de leitura, interpretacdo textual, oralidade e analise linguistica, a fim de despertar nos discentes
0 senso critico reflexivo acerca das tematicas abordadas nos referidos géneros.

Logo, o artigo esta estruturado em quatro partes, na primeira encontra-se a introducao
que consta a justificativa e 0s objetivos, no segundo momento encontra-se 0S Processos
metodologicos. No terceiro, estdo os resultados, discussdes e a analise da experiéncia que
definiram os movimentos que foram tomados para a realizacdo deste trabalho, em seguida, a

concluséo.
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2. Processos Metodologicos
Segundo o Parametros Curriculares Nacionais — doravante PCN — “todo texto se

organiza dentro de determinado género em fungéo das intengdes comunicativas, como parte das
condigdes de producgdo dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam”. O
trabalho, é composto de reflexdo e analise da lingua, para que se possa propiciar uma melhor
qualidade do uso da linguagem. Sendo assim, o ensino da lingua portuguesa tem a finalidade
de oferecer as maiores possibilidades no uso da linguagem, entdo as capacidades a serem

desenvolvidas devem ser de: Leitura, escrita, fala e escuta através dos diversos géneros.

O humor [...] € um campo em que se praticam géneros numerosos, da comedia a
charge, passando pelas “cronicas” e narrativas, historias em quadrinhos, tiras, pelas
piadas e pela exploracdo humoristica de numerosos outros tipos de textos [...],
“comédias em pé”, programas de radio e televisdo... Além de os géneros humoristicos
serem muito numerosos, pode haver manifestagdes humoristicas no interior de todos
os tipos de texto [...] (POSSENTI, 2010, p.175).

Trabalhar esse género, ajuda tanto na dindmica da aula quanto na observacdo dos
aspectos linguisticos, visto que a linguagem encontrada nas piadas, possibilita um trabalho com
interpretacdo, analise linguistica, leitura e a observacé@o das condic¢des de producéo. Por isso,
Possenti diz que:

[...] hé piadas que supbdem leitores especificos, que partilhem de saberes — de memdrias
— especificos. Além disso, exige-se uma capacidade de sacar trocadilhos, duplos
sentidos, alusGes etc. Nesse sentido, as piadas sdo um tipo de texto especifico, porque,
se ¢ verdade que todos os textos supdem algum ‘conhecimento prévio’ ou
enciclopédico’, a piada exige, além disso, uma precisdo cirurgica na leitura de certa
passagem (em geral, seu final). (POSSENTI, 2010, p.111)

Percebe-se entdo, que a piada fornece “uma coleg¢ao de fatos e dados impressionantes
para quem quer saber o que ¢ e como funciona uma lingua” (POSSENTI, 2001, p.72). Em
contrapartida, o debate traz para a sala de aula uma exigéncia de diversas habilidades formais,
pois € um género opinativo que esta inserido nas praticas de oralidade, tendo como agéo social

uma discussao entre as partes com base na argumentacdo ou exposicao de razao.

“Uma das razdes centrais do descaso pela lingua falada continua sendo a crenca
generalizada de que a escola é o lugar do aprendizado da escrita. Uma crenca téo
fortemente arraigada que ja se transformou numa espécie de consenso: a escola esta
ai para ensinar a escrita e ndo a fala.” (MARCUSCHI, 1997 p.23)

Em consonancia com o que € apresentado por Marcuschi, 0 PCN propde um trabalho
amplo dentro da escola junto a oralidade ressaltando assim a sua importancia, dentro e fora do

ambiente escolar:

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminérios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situagBes didaticas nas quais essas
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atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situagdes (PCN, 1998. P.25)

O debate permeia diversas esferas comunicativas, realizando-se também em distintos
graus de formalidade. Conforme nos orienta os PCN (1998) a escola é um espaco privilegiado
para o estudo da diversidade de género que nos circundam. Portanto, o debate deve ser visto
como um instrumento para trabalhar as capacidades argumentativas dos alunos ao defenderem
oralmente um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de descoberta (Schneuwly e
Dolz, 1998). O objetivo desse género é encontrar, através de um raciocinio coletivo, solu¢bes
aceitaveis para os problemas colocados em discussdo

A pesquisa foi realizada com uma turma do 8° ano, que contava com vinte alunos
devidamente matriculados entre 13 e 14 anos. Foram desenvolvidas vinte aulas exigidas pela
disciplina, com intervencdo e participacdo na rotina escolar. Para tanto, dividimos nosso

trabalho em IV Modulos que seréo apresentados a seguir.

3. Resultados e Analise da experiéncia
O modulo I dessa sequéncia foi voltado para a leitura e escuta de piadas, nestas primeiras
aulas levamos as piadas impressas e em slides com a intengdo de que os alunos observassem

como a mesma € constituida, quais sao as suas finalidades, qual seu publico alvo e sua estrutura.

Texto 1z
Na escola. a professora manda urm aluno dizer um verbo qualquer e ele responde:

L E “bicicleta nac € verbo.

.Ooutra ver, far a correcao:

tico™, @ “plastico’™. E “plastico™ ndoc & verbo.

fazr - sua Gitirnma tentativa € escolhe urm terceiroc aluno:
e

orrme urma frase com esse verbo.
— O=s pedar da bicicreta ¢ de prastico.

- Texto I:

= No guiché da Rodoviaria de Sdo Paulo, o portugués presta
atencdo na forma como o brasileiro que esta na sua frente
pede uma passagem ao vendedor:

- - Aparecida, ida.

= Finalmente, chega a vez de o portugués pedir a sua
passagem. Resoluto, certo de que aprendeu como deve
proceder, ele se dirige ao vendedor:

= - Ubatuba, uba.

= Texto Iz

- Uma loira chega em uma certa loja e chama o vendedor:

- -Vendedor, eu quero comprar aquela televisdo alilll

- O vendedor responde:

= -Minha senhora, nao vendemos pra loiras.

- A loira foi em casa, pintou o cabelo de preto, voltou a loja e cF 1o ver

- -Vendedor, eu quero ar aquela o alint

- O vendedor responde:

- -Minha senhora, ja disse, nao vendemos pra loiras.

- A loira voita em casa e pinta o cabelo de ruivo. Voita 3 mesma loja e chama o mesmo vendedor:

- -Vendedor, eu quero comprar aquela televisio ali.
- O vendedor responde:

- -Minha senhora, ja disse, ndo vendemos pra loiras.
- Ai ela pensa, pensa (isso é raro) e logo fala:

2Eu fui em casa e pintei meu cabelo de preto. depoils voltei e pintei meu cabelo de ruivo, como
sabe que sou loira

- ©O Vendedor responde:
- -Por que aquilo ndo é uma televisio. E um microondas!!
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No primeiro momento, trabalhamos com as trés piadas acima, como esclarecido
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anteriormente, nosso objetivo com esse primeiro modulo de leitura de piadas era o de fazer com
que os discentes pudessem reconhecer que o género trabalhado é de cunho humoristico, quais
séo as especificidades da piada e desenvolver habilidades de leitura. Saindo assim, do trabalho
que exige do aluno somente o ato de decodificar e codificar.

E papel da escola, segundo Koch e Elias (2009, p.74), "possibilitar ao aluno o dominio
do género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de
compreendé-lo, produzi-lo na escola e fora dela (...)". Foi possivel observar a euforia e
empolgacdo dos alunos com as trés piadas expostas, porém, um fato chamou atencdo, 0s
discentes tiveram prazer e gragca ao comentar sobre a Loira mas houve uma dificuldade de
compreensdo quanto a piada de Portugués, pois eles ndo tinham conhecimento da associacéo
que se faz do portugués a falta de inteligéncia e esse fato, trouxe para a aula uma discusséo
sobre o conhecimento de mundo que € necessario para que o humor seja gerado. Quanto a piada
de Jodozinho, eles ndo tiveram problemas de compreensdo, pois 0 humor presente na piada
estava no trocadilho feito no uso do verbo.

A partir disso, foi sinalizado para os discentes que o0s conteudos e temas de piadas na
maioria das vezes (ou quase sempre) fazem uso de pré-conceitos para trazer o humor. Quando
questionados sobre o que eles achavam sobre este fato, afirmaram achar errado, porém
acreditam que, se as piadas ndo explorassem esses temas, elas poderiam néo fazer tanto sucesso,
Ou ndo conseguirem atingir seu objetivo que é fazer com que as pessoas se divirtam e deem
risadas.

Para o moédulo 1T de escuta foi utilizado a ferramenta “Youtube” que segundo Burgess e
Green (2009, p. 9), “¢ o maior aglutinador de midia da internet no inicio do século 217, além
de ser produto da cultura participativa e da chamada &gora virtual (LEVY, 1994). Pelo ponto
de vista da cultura participativa, “cada um desses participantes chega ao YouTube com seus
propdsitos e objetivos e 0 modelam coletivamente como um sistema cultural dindmico: o
Youtube ¢ um site de cultura participativa” (BURGESS; GREEN, 2009, p. 14). Fizemos uso
deste recurso com a intencao de prender a atencdo e de tornar a aula didatica levando a turma a
identificar as partes que comp&em uma piada; quais as principais caracteristicas desse texto; as
diferencas das piadas contadas nos dois videos e reconhecer diferentes modelos e meio de
circulacdo desse género.

Os videos escolhidos foram: um do humorista Whindersson Nunes intitulado “Minha

mae me escraviza” em que, fala sobre seu cotidiano e faz piadas sobre seu relacionamento com
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a mée. Esse video trouxe um momento de identificagdo dos alunos com varios dos comentarios

feitos pelo humorista que j& tinham conhecimento sobre ele, uma vez que, ¢ um dos mais
assistidos no Brasil.

Em seguida, o video do programa “A praga € nossa” com a personagem “Velha Surda”
intitulado “Apolonio”. Logo apos, os alunos foram listando as diferencas percebidas na
funcionalidade das piadas contadas por comediantes e ressaltaram as dificuldades que eles
(discentes) teriam em conta-las. Quanto a observacgdo dos videos, deram muita atencéo ao fato
da caracterizacdo, comentando que o humorista Windersson conta piadas, ja& no quadro da
“praga ¢ nossa”, a Velha Surda é a propria piada, uma vez que, a graga parte de toda a cena
dela. Com isso, foi pensado em um trabalho com Anélise Linguistica no modulo 111. Optamos
por considerar o0 uso da Polissemia, pois era proposto pelo livro didatico que estava sendo
trabalhado e a proposta foi a de adquirir a habilidade de reconhecer os maltiplos sentidos que

as palavras possuem dentro da piada.

Caso II: Quarto barato

Um homem chega na cidadezinha do interior ¢, a0 procurar o hotel,

estranha os precos das diarias: havia didria de cem reais, uma de Atividade pré avaliativa

cinquenta reais e outra de dez reais. O capiau atende e explica: Questio 1 - explique a relagiio entre a polissemia ¢ o humor presente
— Na de cem reais tem TV a cabo e sauna. Na de cinquenta reais ndo na piada

tem sauna. Na de dez reais tem que fazer a cama!

0 viajante nio tem divida: Diferenca entre o navio, a tartaruga e a laranja.

- Fico nessa! Fazer a cama pra mim ndo ¢ problema! 0 aluno pergunta para a professora:

- Certo... Entdo pode pegar a madeira, os pregos e o martelo ali no - Fessora, qual é a diferenca entre o navio, a tartaruga e a laranja?
fundo. A professora diz: — Niio sei. Qual é?

- A tartaruga tem casca em cima e 0 navio tem casca embaixo.
E a laranja? — perguntou a professora.
~ Néo dou resposta para bagaco, fessora .

Através dessa atividade, foi possivel fazer com que os discentes entendessem que pratica
de andlise linguistica esta associada a um trabalho reflexivo da lingua, tendo por premissa o
eixo de estudo da linguagem: uso — reflexdo — uso. Nesse sentido, deve-se fazer o uso da lingua
despretensiosamente, logo em seguida refletir sobre a sua utilizagcdo e usa-la novamente em
uma nova perspectiva. Nao desconsiderando o ensino metalinguistico, que € de grande
importancia, pelo fato de que o reconhecimento das nomenclaturas é necessario para que 0 uso
seja feito de maneira correta, fazendo com que os alunos tenham uma visdo mais expansiva

sobre a lingua.

[...] os projetos de intervencdo didética [...] tomardo como objeto de ensino e de
aprendizagem tanto as questBes relativas aos usos da lingua e suas formas de
atualizacdo nos eventos de interacdo (os géneros do discurso) como as questdes
relativas ao trabalho de analise linguistica (os elementos formais da lingua) e a analise
do funcionamento sociopragmatico dos textos (tanto os produzidos pelo aluno como
os utilizados em situacao de leitura ou préticas afins) (OCEM, 2006, p. 36).
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Deve-se entdo, levar em consideracdo um eixo principal: o professor, pois ele tera que
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ampliar sua concepgdo sobre o que € lingua, e fazer uma real integragdo na estrutura do seu
ensino deixando de lado velhas préaticas de decodificacdo e ressaltando a importancia da
reflexdo e reconhecimento da funcionalidade das palavras aliada ao ensino de gramatica. Parte-
se do principio de que a gramatica, deve ser entendida e ndo meramente decorada, permitindo
ao aluno o conhecimento linguistico necessario e garantindo uma efetiva participacéo social,
expandindo a sua capacidade de reflexdo no uso da lingua.

O IV e Gltimo moédulo foi voltado para um debate acerca dos esteredtipos presentes nas
piadas e que sdo tdo recorrentes. Trouxemos outra perspectiva do humor, o stand-up através dos
comediantes Danilo Gentilli e Rafinha Bastos popularmente conhecidos por piadas que sdo
conhecidas como “politicamente incorretas”. Os discentes através disso, tiveram uma analise
maior sobre os conteudos que s&o passados e que se propagam de tempos em tempos. Sugerimos
que eles repensassem as piadas que fazem uso de pré-conceitos, se realmente sdo necessarias e
com o apoio da ferramenta Youtube, mostrar o quanto esses humoristas, conseguem

Em seguida, foram apresentados trés videos da plataforma Youtube com trechos de
entrevistas envolvendo polémicas com o nome de Rafinha Bastos e Danilo Gentili. Nestes
videos, ambos se defendem e discutem sobre as acusacgdes feitas acerca das piadas consideradas
de “mau gosto” por parte de alguns, o que gerou para os dois apresentadores processos judiciais
e uma grande repercussao na midia. Ndo podendo ignorar o fato de que os referidos humoristas
estdo na midia e conguistaram espaco em emissoras de televisdo. Para os alunos ndo passou
despercebido essa problematica que envolve as piadas e que sdo carregadas de estereotipos.

A realizacdo do debate aconteceu na no fim da intervencdo, a turma foi divida da
seguinte maneira: do lado direito, a defesa composta por 6 alunos; do lado esquerdo, a acusagédo
composta por 6 alunas; ao fundo, o Juri com 4 alunos; e a frente da turma, as duas mediadoras.
Explicadas as regras, o debate inicia de fato com um aluno de cada equipe fazendo suas
considerag6es iniciais e dizendo os motivos pelo qual defende ou acusa o tema proposto. Para
iSs0, ambos 0s grupos tiveram 2 minutos.

Houve um sistema de revezamento entre 0s participantes para que todos expusessem
seus argumentos, tanto na defesa quanto na acusagdo. Os alunos fizeram suas consideracdes
finais no tempo estipulado e como foi previsto. O jari teve o tempo de decidir quem venceu o
debate, através das observaces feitas das argumentac6es das equipes. O resultado do vencedor
do debate foi divulgado para a turma, pois eles estavam bem euforicos. Parabenizados pelo belo

trabalho € valido ressaltar a surpresa de tudo o que foi apresentado por eles. A equipe de defesa
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surpreendeu de maneira positiva, pelo fato de que ndo fez utilizagdo do roteiro por mera
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preguica e sim, como forma de se impor formalmente através de dados o seu posicionamento.
Por fim, ficou evidente que a turma entendeu o que foi proposto ao suprir as
expectativas, responderem as atividades, discutirem, perguntaram e trazerem para a sequéncia

proposta, um excelente rendimento e uma satisfagdo imensa para as professoras em formagéo.

4. Concluséo

O estagio proporciona o contato, ainda que breve com a realidade escolar e € 0 momento
de preparagédo para que os professores em formacao encarem a sala de aula e as dificuldades
cotidianas da educagéo. Levando em conta, as caréncias individuais de cada aluno. A partir do
que foi vivenciado nas intervengdes, podemos constatar que préatica docente so acontece quando
estamos diante da turma, quando temos o primeiro contato com 0s alunos e os seus olhares
estdo postos sobre nds. Neste momento € que o trabalho se inicia e € a hora de colocar a prova
tudo que conhecemos ndo so na teoria, mas em que acreditamos, € 0 momento de dar o melhor
de si.

Como estagiarias e futuras professoras, utilizamo-nos deste momento de estagio para
encontrar nossas proprias limitagdes e tentar sempre supera-las, aprimorando 0S nossoS
conhecimentos para a realizacdo de uma pratica eficaz e satisfatoria. Esse trabalho enriqueceu
ndo sO nosso curriculo enquanto profissionais mais nossa sensibilidade enquanto pessoas, pois
foi através dele que pudemos mudar as nossas expectativas e cuidado em relacéo a cada aluno
que diariamente enfrentam os mais diversos tipos de dificuldades.

A decisdo pelo género humoristico fez com o que os discentes se divertissem e
percebessem o quanto uma aula de Lingua Portuguesa também pode ser animada e divertida,
através do debate foi possivel chegar nas crencas e valores sociais para que cada um dos alunos
refletisse sobre tudo o que eles tenham acesso mesmo que isso seja considerado “engragado”.
Com isso, ressaltamos que o estagio enriquece a formacdo inicial de inGmeros licenciados
principalmente por introduzi-los diretamente no contexto escolar, fazendo com que estes
tenham a rica e valiosa oportunidade de absorver conhecimentos, colaborar e intervir na pratica
educacional.

O retorno que recebemos no momento das intervengdes, ultrapassaram todas as nossas
expectativas e trouxe a satisfacdo que nos fizeram perceber que o aperfeicoamento acontece dia

apos dia. Mais do que aprender a preparar aulas é evidente a importancia que a relacao professor
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e aluno tem confirmando que o respeito, a educagéo, perseveranca e boa vontade resultam em

&

pequenas Vitorias diariamente em sala de aula.
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