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A IMPORTANCIA DA PRONUNCIA NO CURSO DE LETRAS: UM
ENFOQUE NA ORALIDADE
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Resumao O papel da pronuncia nos diversos métodos e abordagens de ensino de linguas, por um longo
periodo, teve seu ensino pouco destacado, em detrimento de estudosatisayeado vocabulario —
tanto nas escolas publicas como nos cursos de letras com habilitacdo emadrgglé toca a condugéo
das aulas e praticas realizadas pelos docentes. Coneagareéa Abordagem Comunicativa nos anos
80, este cendrio comecgou a mudar e, atualmente, os profissionaia daibtem grande importancia
ao seu ensino — ainda que de modo precario — mas, como um componenteseseolvido no
processo produgdo-compreensdo da oralidade. As abordagensndedengionincia na sala de aula
de Lingua Estrangeira sempre constituiram questfes controveesal®, por vezes, postas em
segundo plano durante as praticas dos professores mesmo atuakimelatejue vista de forma néo-
prioritaria, € perceptivel que, através da oralidade, é possivel ob&xittosas demais habilidades ao
invés de tratad-las como um organismo distinto. Historicamenterofsssores resistem em interagir
habilidades orais com outras habilidades linguisticas comodest@scrita. O presente trabalho foi
desenvolvido como parte das atividades do subprojeto PIBID/SAREPB/Inglés em Guarabira-PB
com o objetivo de mostrar que a prondncia é uma ferramenta basf@ate quando trabalhada
precocemente no curso de Letras bem como, é possivel intewagio falante a partir do que este
carrega consigo enquanto sujeito social. Para nossa metodologzamasi um corpus contendo 15
alunos de uma turma do curso Letras-Inglés. Esses alunos prodomtarial fonético durante as 06
semanas de aula e suas producdes foram gravadas e avaliaglatsipienente. Escolhemos a primeira
e a ultima semana para avaliar as producdes com base no queassesicutavam durante as aulas.
Selecionamos os dados a partir do material didatico de 4uwdapkcamos durante as seis semanas.
Apbés avaliacdo das producdes, quantificamos os dados através da &statéstica de Regressdo
Linear. Como resultados, verificamos que as producfes fonéticasxtea semana de aplicacao
demonstraram maior indice de acerto em relagdo a primeira semandugociafda oralidade.
Palavras-chave Pronancia, Fonética, Ensino-aprendizagem.

1. INTRODUCAO

O ensino de pronuncia na sala de aula de lingua estrangeiragiigye se mostrou
uma questao controversa, sendo, muitas vezes, erradicado da praticaess®m@ef Embora
haja um consideravel numero de pesquisas sobre a importancia eameatbagnsino dos
aspectos fonético-fonoldgicos, tais como: Jenkins, (2000), Celce-Mtir@ia(2010), Avery
& Ehrlich, (2012a) e no Brasil, Alves (2012), Silva Jr & Scarpa (20aByjuestao ainda néo
tem o destaque que merece nas universidades e/ou escolas de ensino regular naceede publ

N&o ha interacdo da pronuncia as outras habilidades linguistivasleitura e escrita
porque, por estimulo de tais habilidades, havera um processo chamaderéinares
fonoldgica (TF) (cf: Mascherpe, 1970) do portugués para a pronuncialée. iBgta se da em
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funcdo das diferencas de sistemas de som da LE e a téaegiegrafo-fonico-fonoldgica,
que se da em funcao da forma grafada conforme Alves (2012), Avery & Ehrlich (2012a).

Segundo Almeida Filho (2007), o papel da prondncia nos diversos meétodos e
abordagens de ensino de linguas, por um longo periodo, teve seu ensino pacedaesin
detrimento de estudos da gramatica e do vocabulério — tantoawasgsublicas como nos
cursos de letras com habilitagdo em inglés no que toca a condagdaulas e préaticas
realizadas pelos docentes. Com a presenca da Abordagem Comunicatareosn@d, este
cenario comecou a mudar e, atualmente, os profissionais da #&eamatgrande importancia
ao seu ensino, visto como um componente a ser desenvolvido no processo producao-
compreensao da oralidade satisfatéria na LE.

Para alguns estudiosos, como Cagliari (1978), por exemplo, é fundameataintes de
aprender a escrever, 0 aluno passe por exercicios fonéticoscdpgde-producao dos sons
da lingua a ser estudada.

Corroborando o pensamento de Cagliari (1978), Silva Jr (2014) em sua pesdues
0 ensino de pronuncia destaca a importancia de levar o aprendiz aaotesr,das demais
habilidades. Deste modo, suavizara a ocorréncia de transferéncidgfoadlTF), da lingua
materna (LM) para LE, pois uma vez que somos expostos antes deequrltra habilidade
ao percepcao no processo de aquisicao de uma LE, nos familiarizasaogezamais dos
fonemas que nao fazem parte de sua LM.

Assim, o presente trabalho foi desenvolvido como parte das atividadasgoprojeto
do Programa Institucional com Bolsa de Iniciacdo a Docéncia DPIBt
PIBID/CAPES/UEPB/Inglés em Guarabira-PB, e tem como wbjehostrar que quando o
aluno é exposto as atividades envolvendo percepisen{ng skil) antes de observarem
aspectos morfossintaticos da LE, sua producéo é consideravelnssatefativa; mesmo na
fase adulta. Isso faz com que o professor em progresso / futuroipnafiste lingua inglesa
tenha autonomia no processo de oralidade para que, seu letramento se déaem smeake-
fonologia da lingua-alvo.

O que justifica o presente trabalho é apontar para o ensino-aprentidageE a
partir da oralidade; sua importancia e significancia, poisntiividuo que fala a lingua antes
de escrevé-la, tem maior éxito na comunicagcdo social e ac@esssde uma dada
comunidade” (HIRAKAWA, 2007, p.56), bem como apontamos para uma revisitacdo das
praticas voltadas massivamente para aspectos morfossintaticos.

Para tal, precisamos entender como o processo de percepcao-praduigimf como
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se d4 em sua forma fisica e abstrata. A partir dai, di€@améa Fonologia ocupam um papel

L

de destaque no ensino de LE.

1.1 Fonética e Fonologia

De acordo com Massini-Cagliari & Cagliari (2001, p.105), “a ppakpreocupacéo
da Fonética é descrever 0s sons 0s sons da fala”. Ou até dessrever os fatos fisicos que
caracterizam linguisticamente os sons da fala (cf: CAGLI&B02). Os autores acrescentam

que a partir da fonética é possivel descrever:

(...) a maneira como os sons sdo produzidos (ou seja, mostrando que 0s
movimentos do aparelho fonador estdo envolvidos na producdo dos sons da
fala); (...) a maneira como eles sdo transmitidos (ista éartir das
propriedades fisicas — acusticas — dos sons que se propageés alo ar);

(...) a maneira como eles sdo percebidos pelo ouvinte (p, 106).

Nesta visdo, Matzenauer (2005) e Small (2005) corroboram Masgh&aCa&
Cagliari (2001) colocando que a fonética visa ao estudo dos sons d@ fadmto de vista
articulatorio - verificando sua producédo via aparelho fonador; do ponto deaeidstico -
analisando as propriedades fisicas da producao e propagacdo dos somg dao ponto de
vista perceptual; parte responsavel pela recepc¢ao dos sons.

A importancia de se aprender a fonética ao se estudar uma EEs@eo fato de,
geralmente, pensarmos na palavra como ela € escrita e ndo eoéndital ou percebida por
um ouvinte. Ao estudar a fonética, o aluno brasileiro vai perceber manara como ele
acredita que seja 0 som de uma palavra pode nao corresponder am seudadeiramente.
Isto acontece primeiramente porque os alunos estao intimamendtes|ga sistema de escrita
do PB ser transparente opondo-se a opacidade do sistema dedesogtés. Tal fato torna a
nocdo dos sons das palavras em lingua inglesa equivocada (cf: ALVES, 2012).

Ao tratar das dificuldades dos alunos, em seu trabalho, Alves, (20E2eafar os
problemas encontrados por aprendizes brasileiros na aquisicdo da prdadimg@aa inglesa.
O autor expde que as linguas mudam e que, por isso, é impossivel vespar@éncia
perfeita entre a pronuncia e a escrita. Roach (2005), Celceavairal (2010) e Alves (2012)
acrescentam que nao correspondéncia fonema-grafema no ingigsirejas Alves (op. cit.)
cabe aos alunos brasileiros interpretar a opacidade da ortogadieceber o som adequado
para producdo. Caso ndo haja familiaridade com a lingua alvameste cometera erros de

pronuncia.
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Para que esses sons sejam produzidos de forma programada dvéhtelm
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interlocutor, ou seja, seguindo critérios neurocognitivos arbitrariosweanorganizacao a
ciéncia responsavel para dar conta desta etapa do processamento € aak-onologi

Segundo Hayes (2001) e Roach (2005), a fonologia esta diretamestenada a
fonética. Ela estuda a organizacdo sistemético-mental dos adatadha lingua. A maior
distincéo entre fonética e fonologia é que a fonética, como j&i&icaanteriormente, detém-
se ao estudo dos sons, suas caracteristicas acusticas eupey@pbmo eles sdo produzidos
sem fazer mencdo a maneira como 0s sons sao combinados enashdgsa. A fonologia,
por sua vez, tem como foco as regras fonotaticas — regras liemifidstol6gicas usadas para
especificar a maneira na qual os sons sdo organizados e combinadasidates
significativas para formar silabas, palavras e frases.

A interacdo entre a fonética e a fonologia mostra como se ptanancia de um
individuo através da organizacdo de sua fala em termos sonoros. Asgrafabe o0 desafio
de instruir explicitamente o aluno uma vez que nem todos os disgertestdo no curso de
letras tem dominio perceptual e/ou articulatorio dos elementoscimm@ue compdem a LlI.
Sendo assim, o professor tem um papel fundamental em sala de laoita da transmitir este

conteddo como veremos na proxima secgao.

1.2 O papel da pronuncia na sala de aula

De acordo com Avery & Ehrlich (2012b), se transpusermos a base fomolkbgic
portugués brasileiro (PB) — nossa LM como influenciador na aquisdogtés como LE,
teremos uma forte marca de sotaque incidindo sobre o inglés.dDssaainda afirmam que a
natureza do sotaque estrangeiro é determinada pela influénciaLjuexerce sobre a LE.
Steinberg (1985) ja destacava que a proximidade articulatoriacsniveemas de uma lingua
e outra € uma das primeiras dificuldades que os estudantes encmteartar imitar um som
estranho ao de sua LM. Como néo vé diferencas entre os fonemas, usanema de sua
lingua materna que seja préximo daquele que ouviu podendo causar assiobl@mamno
momento da comunicacao.

Conforme apontam Alves & Silva Jr (2015) e Alves (2016), normalmentdeacoes
sobre as transferéncias fonicas de uma LM a uma LE adquiridas digpoifancia voltam-se
para as propriedades segmentais, articulatorias dos sons. Asstios datores ativados por
influéncia da LM que contribui para o sotaque estrangeiro vincularsé articulacdo dos

sons considerados “dificeis”. O sotaque estrangeiro, no que diztoegpdiansferéncia

Ii_ I www.conedu.com.br



52! Vi ‘
msi baac onal

= CONEDU

indevida de aspectos articulatérios da LM para a LE, pode setar@@ado como o produto
da ativacdo de padrbes da LM em lugar daqueles da LE, uma ver apuendiz trata os
novos itens lexicais como se fossem compostos de sequéncias de suradadieco-
articulatorias da LM.

Segundo Stampe (1973), um som com essa propriedade “dificil” enpsterm
articulatorios seria substituido por algum outro com um né de ponto impdayia,
desprovido dessa propriedade que o tornaria mais complexo para o falante.

De acordo com Cagliari (1978), ensinar uma pronuncia adequada € tasharoo
consciente das posturas fonéticas que devem realizar, a firticdéaacorretamente os sons,
respeitando a “empatia entre os interlocutores”, ou seja, no atolajaqgteem ouve
acompanha, reproduzindo fisiologicamente, sensacdes semelhantes sipoisgdam fala; o
ouvinte confirma a percepcdo auditiva com pistas de contextualizagdealentes a
producdo do que esta ouvindéeddbackarticulatorio). Da mesma forma, quem fala,
sincroniza a producgdo articulatéria com a sensacdo acustico-authitiymoduto da fala
(feedbackauditivo). Desta maneira, 0 autor acredita ser importante quefesgor apresente
uma pronuncia correta da lingua que ensina, uma vez que, do contramonfegae o aluno
reproduza e internalize formas tidas como “erradas” e tenta diiculdade em reconhecer
a mesma palavra ou locuc¢do quando dita corretamente, por falta de empatia fonética

Em consonéancia com os postulados de Cagliari (1978), desenvolvemos oepresent
trabalho com alunos do curso de Letras-inglés quando - assim como eodafeardemos que
em sala de aula, o professor exerce um papel fundamental gpaendizagem da prondncia
de lingua inglesa. Todavia, o aluno também deve participar ativaaerseu aprendizado.
Para isso, Cagliari (1978) acredita ser fundamental que, anfalside aluno seja exposto a
um treinamento para falar corretamente e ter consciéncia dbzgeiele como diz. Em outras
palavras, o aluno precisa ter consciéncia fonolégica (CF) nand.Entuito de atingir
pronuncia satisfatéria dos sons da lingua-alvo.

A obtencdo de CF na aquisicdo e/ou processo ensino-aprendizagem de pr@nuncia
essencial uma vez que ha uma tendéncia natural de o aluno trarspbidhitos linguisticos
de sua LM para a LE como ja fora exposto anteriormente. Por dau3g que os alunos, em
termos de prondncia, adquirem maturidade neuro-muscular no tratopaoagiroduzir sons
da fala bem como, habilidades neuro-sensoriais auditivas da falpgpegher sons da lingua
e de seu valor fonolégico, ou seja, € importante que o aluno saiba d#sdesafonético-

fonologicas da lingua que se pretende aprender e ensinar.
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Vejamos a seguir como foram desenvolvidos os procedimentos metodoldgicos

nossa pesquisa.

2. METODOLOGIA

Nossa pesquisa foi realizada a partir de aulas em uma turmasdoLetras-inglés na
UEPB/CH — Guarabira-PB. Houve um total de 24 h/aulas divididas smeaanas sendo 04
aulas/dia. Um total de 15 alunos compds nosso corpus e coletamos dadbs Ge @&
experimentos. Todas as 24 aulas foram conduzidas apenas em inglés.

Durante as primeiras 16 aulas, ou seja, da 12 a 42 semana, oS@hmosxpostos a
diversas sequéncias conversacionais tais cogpaetings, “my country and hometown
“family’ e “likes & dislike$ apenas partindo de exercicios de percepcéao (faixas do audio do
material didatico e a conducdo do professor) e producdo fonética dos glusrodo
solicitados. O material didatico que utilizamos para montagemogmus foi o American
Headway: student book' & cd T para os estimulos auditivos. Nas Ultimas 08 aulas — 52 e 62
semana — utilizamos duas frases-veiculo — extraidas do mdidatto - para estender ao
maximo as respostas dos alunos na lingua-alvo. Vejamos as frases em (1)

1)

- What are you going to do on your vacation?
- | am going to A to B

Em “A”, o aluno deveria colocar o nome de um pais — de umadetd5 paises
(Mexico, Japan, Italy, Russia, Brayilem “B”, o aluno deveria completar com alguma
informac&o, como por exemplo, a resposta sublinhddam® going to Japan to visit my
family’. Para assegurar nossa hipotese de que o aluno aprende de modiaza@ieindo
ao invés de lendo, as frases-veiculo ndo foram mostradas aos alumdsitpea. Eles as
ouviam a partir do material de audio (CD 1) e as utilizaranseas producdes. Retiramos
para analise 02 frasegding to dd e “on your vacatioh

Para a pronuncia dos paises e frases acima citados, utdizarcritério de grau de
dificuldade a partir de elementos da fonologia SE e SU. O gratdicdddiide dos eventos foi
baseado em uma escala de pontos determinada por Selkirk (1984), 189@se( Avery &

Ehrlich (2012b) medidas nesta pesquisa em uma escala creseeht& dendo “1”, o

SOARS J.; SOARS, L. American Headway. Student book 1. Oxford, Oxford University Press, 2001.
. American Headway. CD 1. Oxford, Oxford University Press, 2001 .
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experimento com menor dificuldade de produgéo e “7”, com maior. O grdificlddade

L

esta elencado nos itens abaixo:

» Silabas (CV) portadoras de acento [+1] comc][ram “MExico” sdo melhor
produzidas por falantes de linguas sildbicas — o PB, por exemplo;

« Aumenta-se o grau de dificuldade quando:

- h& alternancia ritmica fraco-fort@{§) como em j&AN,

- haonsetcom ‘flapping’ alveolar [] substituindo a oclusiva coronal [t] como em
ITALY,

- hé onset simples (C) retroflexo eonset complexo (CC) composto por grupo
consonantaldusten do tipo {+ bilabial][+ rético/central] respectivamente eRUSSIA” e
“BRAZIL";

» Frases fonologicasp] sdo mais dificeis de produzir do que palavras fonologicps (
por envolverem aspectos SU da lingua como @NG TO DO e ON YOUR
VACATION.

A analise dos dados se deu sob ponto de vista perceptual e ag;iasgonéticas foram
feitas de acordo com o IBAlnternational Phonetic Alphabet- (cf: LADEFOGED &
JOHNSON, 2011, p, 43-44). Nao foi possivel a realizagdo de andlisicaalss dados
devido as sobreposicdes de vozes dos demais alunos e relacdo sin@MN&Yarfa vez que
todos os dados foram coletados durante as aulas.

Para quantificar nossos dados, utilizamos a técnica a técnatéstest de Regressao
Linea* (RL) com o objetivo de correlacionarmos a realizacdo fonética@xjmerimentos em
funcdo da escala de pontos que contém o grau de dificuldade de 1-7, bem com
determinarmos qual o nivel de correlacdo destro e entre as sesnamgae 0s dados foram
coletados.

A partir desta analise, verificamos os seguintes resultados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

*IPA = International Phonetic Alphabet. Convengao internacional para transcri¢cdo dos sons da fala.

4 Regressdo Linear é uma equacdo para se estimar o valor esperado de uma variavel Y, dados os valores da
variavel X. A Regressdo Linear é chamada "linear" porque se considera que a relagdo da resposta as variaveis é
uma funcgdo linear de alguns parametros. Em Linguistica de Corpus, esta técnica é bastante utilizada para
verificacdo de correlagdo dentro de um mesmo grupo de amostras ou entre grupos de amostras distintos (cf:
REIS, 1994).
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No gréfico 1 a seguir, podemos observar a quantificacdo na producaordus reas

palavras e frases analisadas deste trabalho em que, o eixeptésenta o percentual da
guantidade de acerto na producéo dos alunos e o eixo ‘X’ represents o®sados segundo
a escala de pontos 1-7. No gréafico 2 vamos observar a técnica Ra knbende tendéncia
(LT) para as realizagbes na 12 semana e no grafico 3, alRLpara a 62 semana. A LT
representa a quantidade de acertos de pronuncia dos alunos em fuggiio dodificuldade

dos experimentos.
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Gréfico 1: Descricao percentual das produgfes dos alunos na 12 e 62 semana.

6
5 -
84 -
£ y=-0,8214x+4,7143
<3
3
2 \
1 \ B 12 semana
0 - : . . —— Linear (12 semana)
'3{'0\ '3’0\ \\‘\\ v?\ "\3‘\‘ \Q’Q ‘6\9
AP S SRS N
& P v N Y $
¢ N o @ LN
, 3 A
N )
s
©
Dificuldade

Gréfico 2: RL nas produc¢fes nasEmana.
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Gréfico 3: RL nas produc¢des na 62 semana.

A partir da 62 semana, a producdo de palavras e frases fonol(rgsectivamente
‘@ e ‘@) como: “MEXICO” ['meksoko]o, “JAPAN” [d3o'paenty “ITALY” [* 1rali] o,
“RUSSIA” [ aJo]o, “BRAZIL” [b 10'zif]o e “ON YOUR VACATION” [pnja-vey'keyfan]o,
“GOING TO DO” [gona’du:]e, foram realizadas de modo que a linha de tendéncia, apesar de
ainda estar decrescendo, tende a ficar mais constante.ol'sé fegflete em nossos resultados
matematico-estatisticos em que, o coeficiente angular “a’¥y(erax+b) é significativamente
maior na 12 semana do que na 62; o que demonstra que desnivel da pergepdécao dos
alunos em funcéo do grau da dificuldade fonético-fonologica dos eveniosidde forma
significativa. Além doaceer, 0 coeficiente de correlagéo?jRé considerado estatisticamente
alto e 6timc@ tanto na correlacao feita entre X e Y na 12 semaha (F83 ou 83%), na 62
semana (R= 0,82 ou 82%) e uma intracorrelacéo de variaveis (entre Y e ¥ @& semana
respectivamente (& 0,92 ou 92%).

Apontamos aqui para uma boa realizacdo dos aspectos SU da LE, muito
provavelmente, por nao ter havido interferéncia lexical durantapa etxperimental desta
lingua-alvo. Vale frisar que ainda encontramos TF da LM incidindo solue durante as
producdes. Verificamos e atestamos a hipétese de que, se estintiddadodo a trabalharem
via processo de percepcao-producdo, o aluno/falante de inglés conpodeEproduzir
resultados mais eficazes do que se utilizarmos a leiturardifitmglexical ou frasal como
estimulo em sua vida académica. Além disso, apontamos que @esedmafo-fénicas das

linguas realizam-se com menos TF se o estimulo oral vier primeiro do que ocsitafrs.

> De acordo com Rumsey (2011), o coeficiente de correlagdo (Rz) é descrito da seguinte forma: ALTO=0,8 <R <
0,9e OTIMO=0,9<R< 1,0
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4, CONSIDERAQ@ES FINAIS
Concluimos a partir desse estudo - de modo preliminar - que 0 elgsim@nincia

L

bem como, input e output fonéticos devem ser mais explorado nas allagudenglesa do
1° ao 8° ciclo do curso de Letras-inglés por se mostrarem como songaestavel na
aquisicao de aspectos fonético-fonoldgicos da LE — tanto da fonologia SE quanto da SU.

Bauer & Alves (2011) em consonancia com Ellis (2005) acreditam gustracao
pedagogica é uma ferramenta muito importante, possibilitando awepaeformacédo de um
conhecimento explicito acerca dos detalhes necesséarios paras&gaaqula LE. Esse
conhecimento explicito é de grande validade, uma vez que salienttoadpegiisticos que
correm o risco de ndo serem notados sem a chamada de atencadeyalo garofessor.
Assim, a explicitacdo dos aspectos formais da LE faz com gaegwj parte do aprendiz,
uma intencdo consciente de aprendizagem e dessa forma, 0os akpetis presentes no
input, aos quais os aprendizes ndo necessariamente sdo submetidos adexfufoita,
poderdo ser também, notados.

Por esse motivo, o papel do professor caracteriza-se pela nedesdgue o0 mesmo
saiba distinguir as principais dificuldades de seus alunos no queagmgauincia com o
intuito de selecionar os aspectos a serem ensinados, de discequaleardem 0s mesmos
devem ser apresentados, bem como, escolher de que maneira serdo ensinados.

Sugerimos também que, para a obtencdo de resultados mais a®madssudos
futuros, fazem-se necessarias pesquisas com um corpus maiseotmge qual, com um
namero de experimentos mais significativo a serem testados berm, @ analise de
procedimentos sob o ponto de vista fonético-acustico uma vez que episgpae deu no
nivel perceptual.
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