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Resumo: O ato de ler implica uma transformacdo de conhecimentos, de pensamentos, de impressdes de si
mesmo e do mundo, assim, a leitura pode propiciar diversos olhares e contribuir para o desenvolvimento de
uma postura critica dos sujeitos. No que concerne a escola, sobretudo das primeiras séries, o papel de
professor ocupa-se em incentivar o aluno a ler de diferentes formas que envolvam a construcéo de saberes
através da interpretacdo e compreensdo continuas. Em contrariedade a esse prisma, algumas escolas ainda
trabalham com a leitura voltando-se para habilidades mecénicas, a exemplo dos tais exercicios de
interpretacdo de texto (interpretacdo de pontos isolados) e atividades que enunciem aspectos de
pronuncia/decodificacdo. Partindo desse pressuposto, o presente trabalho objetiva apresentar o ensino de
leitura nos anos iniciais do ensino fundamental, evidenciando seus principais desafios e perspectivas para
uma pratica significativa. Fundamentando-se nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (1997), em
Picolli e Camini (2012) e em Isabel Solé (1998), realizamos uma pesquisa bibliogréfica na conducdo de
discussfes e resultados pertinentes ao nosso tema estudado. Percebemos, no decorrer das questdes
levantadas, que para tornar nossos alunos verdadeiros leitores: o trabalho apenas com a ideia de converter
letras em som € insuficiente, assim como utilizar o texto como pretexto para outras praticas. Devemos, desde
0 inicio do processo de aquisicdo da leitura, estimular os alunos a realizarem a leitura critica tanto de textos,
frases, imagens e outras formas que 0s alunos possam expor suas ideias, seu pensamento, sua compreensao
sobre a leitura realizada. Precisamos construir em nossas salas de aula ambiente favoravel e estimulante a
leitura.

Palavras-chave: Leitura, ensino, desafios, perspectivas.

1. INTRODUCAO
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De acordo com a 4* edi¢do da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, realizada pelo Ibope

Inteligéncia/Instituto Pré-Livro (2016), 44% da populacdo brasileira ndo I1& e 30% nunca comprou
um livro; a leitura, inclusive, ocupa o 10° lugar enquanto atividades praticadas em tempo livre.
Para a autora Zoara Failla (2016, p. 20):
O desafio € conseguir despertar para a leitura uma geragdo quase entorpecida pela
comunicacdo em meio digital. Ler é uma pratica que exige ficar so, que pede
concentracdo, ndo oferece estimulo multimidia, mas, principalmente, pede o
dominio da competéncia leitora e do letramento. Ler ndo é tarefa facil para quem

ainda ndo foi “conquistado” e ¢ impraticavel para quem ndo compreende aquilo
que Ié.

Nesse contexto, o ensino de leitura precisa transpor atividades mecanicas, centradas em
habilidades de decodificacdo, resumindo-se a uma abordagem sem interesse para o aluno, com
interpretacdes superficiais e isoladas do texto. O ensino de leitura deve ter em vista o
desenvolvimento de competéncias ¢ a importancia do “ser leitor” como agente de transformagao
mediante a sociedade.

O processo de leitura inclui multiplos processos interdependentes e envolve os aspectos:
cognitivo, sociocultural, afetivo. Uma das grandes preocupacbes no campo educacional,
especialmente nas primeiras séries, corresponde justamente em como incentivar e desenvolver
criancas leitoras. Por isso, 0 presente trabalho objetiva apresentar o ensino de leitura nas series
iniciais, destacando seus principais desafios e perspectivas.

Consideramos que a escola tem um papel transformador durante esse processo e cabe a
escola e aos professores motivar, estimular e viabilizar meios para que os estudantes busquem a

leitura de forma efetiva e como promovedora de conhecimentos.
2. METODOLOGIA

O presente estudo referiu-se a uma pesquisa bibliogréafica, descritiva e de abordagem
qualitativa. A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2012), desenvolve-se a partir de materiais ja
elaborados, constituindo principalmente de livros e artigos cientificos. Esse tipo de pesquisa tem
como principal vantagem permitir o investigador uma vasta cobertura de fendbmenos muito mais
amplos que aquela que poderia pesquisar diretamente.

Do ponto de vista dos objetivos, apresenta-se como descritiva, uma vez que assinala como
proposito fundamental: “a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou

estabelecimento de relagdes entre varidveis” (GIL, 2012, p. 28).
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No que corresponde a abordagem, aludiu-se a uma pesquisa qualitativa, a qual ndo requer o

»

uso de métodos e técnicas estatisticas.
Segundo Richardson (2008, p. 79):

A abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma op¢éo do investigador,
justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um
fendmeno social. Tanto assim é que existem problemas que podem ser investigados
por meio de uma metodologia quantitativa, e ha outros que exigem diferentes
enfoques e, consequentemente, uma metodologia de conotagédo qualitativa.

Mediante tais aspectos, elaboramos a pesquisa no intuito de investigar acerca da avaliacao
da aprendizagem escolar de acordo com o levantamento e leitura das referéncias e, assim, sob o0

vieis do objetivo ancorado, produzimos nosso trabalho de pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 AS CONCEPCOES DE LEITURA

Com base em Maria Helena Martins (2012), as concepg¢des sobre leitura podem ser
condensadas em duas visdes: a primeira, como decodificagdo mecénica de signos linguisticos, diz
respeito a uma perspectiva behaviorista-skinneriana fundamentada no “estimulo-resposta”; a
segunda, como compreensdo abrangente, corresponde a uma perspectiva cognitivo-socioldgica, na
qual o ato de ler envolve aspectos sensoriais, emocionais, intelectuais, entre outros.

Para Martins (2012), ambas concepc¢des sdo indispensaveis a leitura: ndo faz sentido
decodificar sem compreender, tampouco compreender sem decodificar. Isto é, a decodificacdo é
importante como ponto de partida, sendo que o objetivo maior do ato de ler pauta-se na
interpretacdo/producao de sentidos, ja que segundo Martins (2012, p. 34): “[...] a leitura se realiza a
partir do didlogo do leitor com o objeto lido — seja escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem, um
acontecimento.”.

Embasando-se nessas concepgdes, a leitura ocorre a partir de niveis. O primeiro deles, 0
nivel sensorial, caracteriza-se pela leitura por meio dos sentidos, entram em cena 0s Sonos, as cores,
0s cheiros e tudo aquilo que desperta prazer ou rejeicdo aos que sentimos. O segundo nivel
relaciona-se a leitura emocional, nesta o leitor passa a relevar suas subjetividades, lembrancas,

sentimentos, a exemplo de um personagem de conto que pode provocar na crianga um espirito de
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empatia. O terceiro nivel, o racional, leva em conta o raciocinio e uma interpretacdo objetiva dos

fatos e assuntos, trata-se de um dos niveis de leitura mais valorizados nas institui¢ces educacionais
por buscar o desempenho intelectual dos estudantes. (MARTINS, 2012)

Conforme Martins (2012), ndo ha um nivel de leitura que sobreponha outro, posto que

Essas leituras, se radicalizadas — realizadas sempre de modo isolado um das outras
—, apresentariam aspectos altamente questiondveis, enfatizando o imediatismo
(sensorial), o conservadorismo (emocional) e o progressismo (racional), “ismos”
esses que, pela propria natureza, depreciariam a leitura. Felizmente € pouco
provavel se efetivarem radicalmente, em fungcdo da dindmica propria do
procedimento existencial do homem. Mesmo querendo forcar sua natureza com
posturas extremistas, 0 homem |é como em geral vive, num processo permanente
de interacdo entre sensac¢Ges, emocdes e pensamentos. (MARTINS, 2012, p. 81).

Na visdo de Paulo Freire (2011), a leitura consiste em um ato politico e um ato de
compreensdo, o que podemos evidenciar enquanto “leitura de mundo”, ou seja, uma apreciacao
critica que implica na interpretacdo e “re-escrita” do lido. Freire (2011, p. 25) profere sobre sua
significativa relacdo com a leitura: “Continuo neste esfor¢o de ‘reler’ momentos fundamentais de
minha infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica da
importancia do ato de ler se veio em mim constituido através de sua pratica [...]”". Assim, ha varios
processos inter-relacionados no ato de ler, trata-se de um exercicio que envolve contextos
diversificados e amplas interpretacGes, o que significa dizer que cada leitor construird seus proprios
pensamentos e compreensdes conforme as experiéncias vividas, os livros lidos, os filmes e lugares
que veio a conhecer, entre outras impressdes do mundo.

Reconhecemaos, por isso, que a leitura é uma atividade na qual desenvolvemos o pensamento
reflexivo e critico e, desta maneira, evoluimos. Conforme Cagliari (2010, p. 130), ler consiste em
uma “atividade profundamente individual e duas pessoas dificilmente fazem uma mesma leitura de
um texto, mesmo cientifico. [...] a leitura é uma atividade de assimilacdo do conhecimento, de
interiorizagdo, de reflexdo.”.

Acerca desse pensamento, Bamberger (2002) explicita que a leitura suscita a necessidade de
familiarizar-se com o mundo, enriquecer as proprias ideias e ter experiéncias intelectuais, o
resultado é a formacdo de uma filosofia de vida, compreensdo do mundo que nos rodeia. N&o basta
apenas esta inserido na sociedade, é preciso desenvolver mecanismos de participacao ativa nela que
S0 nos é proporcionado pela leitura. O ato de ler compreende uma formacéao para a vida, por isso

faz-se necessario despertar o habito de leitura desde a mais tenra idade.

www.conedu.com.br




{iorrmens
I Nodonal .

Tendo em vista o desenvolvimento leitor dos alunos das primeiras séries, é importante

observar que cada crianga possui seu tempo e maturidade cerebral. VVale mencionar que 0s conceitos
prévios da crianca que devem ser respeitados. E interessante que a escola, juntamente & familia,
trabalhem a leitura no intuito de uma producéo de sentidos, incentive o exercicio dessa competéncia
de diferentes formas e possibilite ao pequeno leitor um contato fecundo varios tipos/géneros

textuais, para que ele possa continuamente vislumbrar caminhos.
3.2 ENSINO DE LEITURA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Compreendemos que tanto a leitura quanto a escrita sdo praticas sociais de suma
importancia para o desenvolvimento intelectual e social dos alunos. Ambas proporcionam o
desenvolvimento da comunicacdo e da imaginacdo, além de promoverem a aquisicdo de
conhecimentos. Dessa maneira, quando lemos ocorrem diversas ligagdes no cérebro que nos
permitem desenvolver o raciocinio. Com essa atividade agugamos nosso senso critico por meio da
capacidade de interpretacao.

Respaldando-se nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (1997), é preciso que 0s

estudantes possam:

o compreender 0s textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situacbes de participagdo social, interpretando-os corretamente e
inferindo as intencdes de quem o produz;

. valorizar a leitura como fonte de informagdo, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer
aos materiais escritos em funcéo de diferentes objetivos. (BRASIL, 1997, p. 33).

Nesse sentido, vale lembrar que a “interpretagdo” dos textos ¢ uma das chaves essenciais da
leitura. Afinal, ndo basta ler ou decodificar os cddigos linguisticos, faz-se necessario compreender e
interpretar essa leitura. E cabe a escola e aos professores desmistificar essa concepcao
“reducionista” sobre as praticas de leitura.

Entretanto, segundo Antunes (2003), o ensino de leitura ainda enfrenta desafios e
abordagens as quais ndo respaldam diretamente a ascensdo dos discentes no que diz respeito a

linguagem como objeto de interacdo. Para a autora, 0s principais entraves concentram-se em:

o Uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de
decodificacdo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisi¢do de tais habilidades para a
dimensdo da interacdo verbal.
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o Uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto, sem prazer,
convertida em momentos de treino, de avaliacdo ou em oportunidade para futuras
“cobrancas”.

o Uma atividade de leitura cuja interpretacdo se limita a recuperar 0s
elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto. (ANTUNES, 2003,
p. 28-29)

Estas abordagens, de um modo geral, ndo suscitam o0s estudantes a compreensdo de
multiplas funcdes sociais do ato de ler, € como se a escola pensasse na leitura como uma realizacéo
isolada, distante de seus diferentes contextos. A consequéncia disso esta em alunos desmotivados e
com dificuldades de ler e interpretar além de aspectos pontuais do texto (titulo, autor da obra,
principais personagens, etc.).

A esse respeito, Angela Kleiman (2008) afirma que “[...] o professor utiliza o texto para
desenvolver uma série de atividades gramaticais, analisando, para isso, a lingua enquanto conjunto
de classes e fungdes gramaticais, frases e oragdes.”. Dentro desse contexto, vemos professores se
utilizando dos textos dos livros didatico unicamente para explanar contetdos gramaticais, visando
que os alunos saibam identificar no texto todas as classes gramaticais, frases e oracdes. E o uso da
leitura como pretexto.

A despeito disso, a escola deve proporcionar espacos que culminem para a motivacgao e o
interesse dos alunos pela a leitura, desta forma o professor tem o papel de mediar este processo,
agindo de forma coesa e ndo apenas “mostrar’” o caminho, mas sim criar condi¢des para que o aluno
construa um caminho para a leitura. Convém entender que a leitura ndo é algo segmentado, é uma
competéncia essencial para o desenvolvimento pessoal, cultural e social dos sujeitos. Para Demo
(2006), ler em nossa sociedade tem uma funcdo primordial de despertar e proporcionar
conhecimentos basicos os quais venham contribuir para construcao integral da vida.

Ante essa perspectiva, Demo (2006) sinaliza os principais desafios da leitura. O primeiro
deles considera que “ler é compreender”, isto €, atribuir significado ao lido mediante, interpretando
e reconstruindo os diferentes textos em curso. O segundo desafio relaciona-se a “ler ¢ divergir”,
aqui, especificamente, defende a necessidade de o leitor problematizar informacdes,
confrontar/descontruir conceituagdes pré-estabelecidas e formar suas proprias opinides. O terceiro
desafio envolve: “ler ¢ questionar, interpretar”, de acordo com este prisma, a leitura deve ser
trabalhada mencionando sempre a capacidade critica e argumentativa dos estudantes. O ultimo
desafio discorre sobre “ler ¢ aprender, conhecer”, em outras palavras, “O chame mais profundo da
leitura [...] é contraler, porque desdobra a potencialidade disruptiva do conhecimento e a turbuléncia
reconstrutiva da aprendizagem.” (DEMO, 2006, p. 81).
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Para tanto, recomenda-se que o professor escolha um material que seja significativo para o

aluno, assim desenvolvera o interesse do estudante em ler textos diferenciados do seu cotidiano. E
importante uma aula prazerosa para pratica de leitura, em um ambiente onde haja diversidade de
textos, para que o aluno, ora escolha, ora seja orientando para o ato de ler. Além da selecdo dos
materiais e escolhas das obras, Picolli e Camini (2012) expdem outras diretrizes para o trabalho

com a leitura nas séries iniciais, dentre estas:

o Desenvolver estratégias para localizar informac6es: ao trazer um texto para a
leitura coletiva, desafie o aluno a localizar informacdes.

o Inferéncias a partir de capas de livros infantis: incentivar que os alunos
busquem informacdes nas capas de livros infantis.
o Inferéncias a partir do desenvolvimento e do final de histérias: a escolha de

livros para a leitura deve contemplar, além dos aspectos ja tratados, a exploracao
dos recursos linguisticos e expressivos do texto.

o Explorar a estrutura dos textos narrativos lidos, indicando os elementos que
geralmente aparecem em cada parte.

o Lendo letras de musicas: cangfes, como as cantigas de roda, costumam ser
bastante significativas para as criangas e um precioso recurso para ajuda-las a
relacionar o oral e o escrito. (PICOLLI E CAMINI, p. 67-68).

De outro modo, a leitura preconiza uma experiéncia Unica para a aprendizagem do ser
humano, por meio dela podemos enriquecer nosso vocabulario, obter conhecimento, dinamizar o
raciocinio e a interpretagdo. Assim a escola deve fazer da leitura uma prética constante, levando o
aluno a ter contato com variadas obras, o que auxilia o desempenho destes em relacdo a diversas
atividades futuras. O ato de ler precisa levar a crianca a compreensdao do assunto lido e nédo
simplesmente repeticdo de informacges, para que assim, criticamente, possa se dar a construcdo do
conhecimento e a producgéo de qualquer outro texto.

Nesta perspectiva, Solé (1998) apresenta estratégias fundamentais para o ensino de leitura,
conforme a autora, o ato de ler deve objetivar, sem uma ordem hierarquica e a depender das
situagdes de ensino evidenciadas, os seguintes direcionamentos: “ler para obter uma informacgao” (a
consulta de uma agenda, dicionario, etc); “ler para seguir instrugdes” (regras de um jeito, receita de
uma torta, etc); “ler para obter uma informacao de carater geral” (“saber do que se trata”, “saber o
que acontece”); “ler para aprender” (ampliar os conhecimentos); “ler para revisar um escrito
proprio” (leitura critica pelo autor do texto); “ler por prazer” (experiéncia emocional); “ler para
comunicar um texto a um auditério” (um discurso, um sermao, etc); “ler para praticar a leitura em
voz alta” (necessario antes uma leitura individual, silenciosa); “ler para verificar o que se

compreendeu” (construir um significado do texto).
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Para Solé (1998, p. 116):

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que
se propdem a ler. E um processo interno, porém deve ser ensinado. Uma primeira
condicdo para aprender é que os alunos possam ver e entender como faz o
professor para elaborar uma interpretacdo de texto: quais suas expectativas, que
perguntas formula, que ddvidas surgem, como chega a conclusdo do que é
fundamental para os objetivos que o guiam, que elementos toma ou nédo do texto, o
que aprendeu e o que ainda tem de aprender...

Podemos destacar, desta forma, a leitura enquanto uma atividade metacognitiva, uma
atividade que se faz na avaliagcdo da prdpria compreensdo e eficazmente produtiva. Em outras
palavras, um processo que considere a dimensédo interacional da linguagem, como bem postula
Antunes (2003), ao declarar que o trabalho com a leitura deve ocorrer mediante uma leitura de

textos auténticos, motivada, critica e diversificada.

4. CONSIDERACOES FINAIS

E através da leitura que podemos compreender e algar voos, dar sentido as nossas vidas, mas
para que isso seja uma realidade em nosso pais, faz-se necessario vencer alguns desafios em virtude
de uma sociedade pacifista e acomodada mediante a formacdo de leitores que necessita ser
desenvolvida com mais afinco, prazerosa e continua, fazendo com que as criancas e jovens do nosso

pais se sintam contagiadas por esse espaco de descobertas.

Em sintese, ndo basta identificar as palavras, mas fazé-las ter sentido, compreendendo,
interpretando, relacionando o que se 1é com a propria vida, acbes, sentimentos. Acreditamos em
uma leitura significativa e contextualizada, que leve em conta as experiéncias do aluno enquanto
participante do processo de aprendizagem, o que contribui notavelmente para a sua formacéo
intelectual e social. Quando a crianca atribui significados ao que se I&, impulsiona e mantém viva a

leitura.

Perante as estratégias de leitura elencadas ao longo desse trabalho, vale ressaltar que a
escola e, especialmente o professor, se enxergue na sala de aula como um sujeito estimulador do
processo de mediacgdo entre o leitor e o escritor; e que se quebre o paradigma de que leitura sé cabe
nas aulas de Lingua Portuguesa, com intuito da aprendizagem do cédigo linguistico, leitura envolve
todas as disciplinas do curriculo escolar, objetivando o desenvolvimento de mentes pensantes em

nosso alunado.
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