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Resumo: Diante da atual probleméatica ambiental da escassez de recursos naturais e da grande producéo de
lixo, a Educacdo Ambiental (EA) critica se torna urgente. A Educacdo Ambiental critica entende que para a
problematica do lixo, o ponto mais importante é reduzir o consumo e o desperdicio. Nesse panorama, 0
Brasil precisa de profissionais em Meio Ambiente cada vez mais capacitados para lidar com tais desafios.
Sendo assim, a pesquisa foi realizada numa Instituicdo Federal de Ensino (IFRJ) que oferece o Curso
Técnico em Meio Ambiente (CTMA). Aplicou-se a estratégia de producao de Histdria em Quadrinhos (HQ)
a um grupo de 7 estudantes do 2° ano do CTMA. A HQ foi elaborada abordando a a¢éo antrépica no meio
ambiente ao longo do tempo. Os estudantes participantes da estratégia foram avaliados quanto a visdo da
Educacdo Ambiental, e alguns aspectos atitudinais em relagdo ao consumo. A avaliacdo se fez através de
grupos focais: grupo focal com estudantes ndo participantes da estratégia, grupo focal com participantes logo
apos a finalizacdo da estratégia, e o terceiro grupo focal seis meses mais tarde, para averiguacdo da
aprendizagem de médio prazo. O grupo externo ndo participante da estratégia apresentou varios estudantes
com a visdo ingénua da EA, baseada em sensibilizacdo e reciclagem e postura de consumo inadequada aos
valores que a educacdo ambiental critica busca propagar. Os estudantes participantes da estratégia
demonstraram uma visdo critica da EA. Em relacdo aos aspectos atitudinais, observou-se estudantes
ponderados em relagdo ao consumo e também estudantes que viam em suas atitudes contradi¢cGes com sua
prépria visdo da EA. Apesar de 4 meses de trabalho intenso, uma estudante permaneceu com a visao ingénua
da EA, mostrando que o estudante precisa estar predisposto a aprender. O grupo focal de médio prazo
mostrou que a EA critica se consolidou no cognitivo de quase todos 0s estudantes, evidenciando que a
estratégia foi bem sucedida.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica, Consumismo, Curso Técnico em Meio Ambiente, Histéria em
guadrinhos.

Um dos grandes problemas ambientais do pais e do mundo sdo a producdo e destinacdo dos
residuos solidos. Essa questdo esta bastante presente em livros didaticos de Ciéncias e Geografia, e
paradidaticos em Educacdo Ambiental (EA) para apoio ao professor. No entanto, como verificado
nos estudos realizado por Cinquetti (2004), Sobarzo & Marin (2011) e Nunes & Barbosa (2014),
chega-se a concluséo de que quase todos os materiais apresentavam problemas na formulagédo de
propostas para a questdo do aumento do lixo, j& que as solucdes tecnoldgicas sdo apontadas como a
alternativa principal, envolvendo em varios aspectos a reciclagem. Poucos recursos didaticos
questionam 0 excesso de consumo, como se ele fosse inevitavel, ndo promovendo a mudanga
atitudinal dos estudantes.

Essa visdo ingénua sobre a reciclagem, assim como a economia de agua e energia sdao bem
difundidas nos documentos oficiais sobre Desenvolvimento Sustentavel, tais como, O Futuro que
Queremos (UNCSD, 2012) e Agenda 21 Brasileira (CPDS, 2000). As estratégias encontradas na
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“Agenda 21” sdo importantes na mitigacdo dos problemas ambientais, mas nunca serdo suficientes.

Mais importante que a reciclagem, é a reducédo dos niveis atuais de consumo da classe média e alta
(Layrargues, 2002). No entanto, quando se pensa em consumo, as necessidades ndo sdo ditadas
apenas pela caréncia fisiolégica, como roupas para aquecer, comida para matar a fome. As
necessidades numa sociedade de consumo séo psicoldgicas e sociais, como concluem Mancebo et al
(2002):
...consumimos para satisfazer necessidades fixadas culturalmente, para nos distinguirmos
dos demais, para realizar desejos, para fixar nossa posi¢do no mundo, para controlar o fluxo

errdtico dos significados, para obter certa constdncia ou seguranca, para ampliar a tdo
rebaixada cidadania. (Mancebo et al, 2002, p.331).

Na contramdo do consumismo, a Educacdo Ambiental critica segundo Jacobi (2003), Carvalho
(2004) e Layrargues (2002), visa qualificar os cidaddos para uma posicdo critica perante a crise
socioambiental, objetivando a transformacdo de habitos e praticas sociais.

Para isso, o educador deve buscar o desenvolvimento da criticidade, ou consciéncia critica, em
oposicdo a curiosidade ingénua de seus alunos. 1sso se da a partir de um processo de aprendizagem
dialdgica, ou seja, pautado no dialogo, na troca de experiéncias e saberes, enfim, uma educacao
problematizadora (FREIRE, 1987). Nesse sentido, a aprendizagem por projetos, tem papel
fundamental nessa criticidade, pois o professor pode estar mais proximo dos alunos, o que permite a
efetiva investigacdo dos conhecimentos que os estudantes ja tém e a discussdo de diferentes
abordagens sobre assuntos de cunho cientifico e social, despertando a consciéncia critica desses
alunos sobre a temética ambiental.

Esse trabalho visa descrever a metodologia de projetos utilizando-se da construcdo coletiva de uma
Histéria em Quadrinhos sobre os problemas ambientais, e a avaliacdo, através de grupos focais, da
apropriacdo do discurso critico da Educacdo Ambiental.

METODOLOGIA

A estratégia de Criacdo de Historia em Quadrinhos sobre a Influéncia Antropica no Meio Ambiente
ao longo da Historia Humana foi realizada no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro - IFRJ, Campus Pinheiral, com o apoio da dire¢do. Esse estabelecimento de
ensino oferece varios cursos de Ensino de Nivel Técnico. Entre eles, o Curso Técnico em Meio
Ambiente (CTMA), alvo da estratégia.

Foram selecionados 7 alunos, com faixa etaria entre 15 e 18 anos, de uma das turmas do 2° ano do
Ensino Técnico em Meio Ambiente. A selecdo se deu pela inscricdo de forma voluntaria para esse

trabalho, requisito fundamental para a Aprendizagem Significativa: pré-disposicdo para aprender.
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Ou seja, para aprender significativamente, o aprendiz precisa escolher armazenar 0s conceitos de
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forma ndo arbitraria e ndo literal em seu cognitivo (AUSUBEL, 2003).

A Histdria em Quadrinhos produzida foi apresentada como projeto discente na ExpoCaNP, que € a
mostra anual de trabalhos e projetos que ocorre no campus. A realizacdo das atividades com esses
alunos ocorreu semanalmente durante 4 meses, com encontros de 3 a 4 horas.

Inicialmente, a estratégia realizou-se com reunifes destinadas ao levantamento de informagdes
sobre os atuais problemas ambientais. Nesse momento inicial, os alunos foram deixados a vontade,
sem interferéncia do pesquisador, para escolherem problemas ambientais que fossem julgados como
relevantes por eles. Esse processo tinha como objetivo obter informagdes sobre o entendimento
deles sobre a problemética ambiental. Depois de escolhidos os temas, estes foram divididos entre os
participantes das estratégias. Cada participante fez uma pesquisa bibliogréfica sobre seus temas e
montou uma apresentacdo em Power Point a fim de compartilhar a pesquisa com 0s outros
componentes do grupo.

As reunides seguintes foram dedicadas a apresentacdo dos temas por cada integrante do grupo.
Cada apresentacdo era seguida de discussdes sobre o tema, com perguntas ao participante que
estava apresentando.

Buscando trazer um cunho social para o problema ambiental, a pesquisadora selecionou alguns
videos para que os alunos participantes da estratégia pudessem assistir. Os filmes exibidos foram:

- “A Historia das Coisas” (The History of Stuff, Dire¢do Louis Fox, EUA, 2007, 20 min.), que
mostra, de forma muito direta, o processo de producdo em massa, a retirada de recursos naturais, 0s
subprodutos resultantes, o consumismo estimulado pela obsolescéncia planejada e perceptiva e, em
consequéncia, a grande producéo de lixo.

- “Luz, Trevas e o M¢étodo Cientifico” (Ensinando Ciéncia com Arte, Direcdo e Producao de
Leopoldo De Meis, Instituto de Bioquimica Médica — UFRJ, 2010. DVD Vol.3), que faz um
panorama geral da histéria humana na Terra, evidenciando o desenvolvimento do método cientifico,
desde o ‘funciona, ndo funciona’ até efetivamente o teste de hipoteses, em meio ao processo de
mudancas sociais ao longo do tempo.

- “O Desastre de Chernobyl” (The Battle of Chernobyl — Dire¢do Thomas Johnson, Play Film para
Discovery Networks International, 2006), que traz um dos maiores acidentes nucleares da historia e
os resultados desastrosos de uma sequéncia de estratégias para tentar conter o vazamento de

radioatividade.
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- “O Século do Eu — episddio 1: maquinas de felicidade” (Century of Self — Happiness machines —

)~

Direcdo e produg¢do de Adam Curtis, EUA, BBC Television, 2002), que conta a histéria ‘ndo
contada’ e as vezes controversa do crescimento da sociedade de consumo de massa na Gra-Bretanha
e nos Estados Unidos a partir de ideias freudianas sobre desejos inconscientes.

Além dos videos, os alunos também leram artigos sobre as extin¢des que foram, possivelmente,
provocadas pelo homem: “O caso dos Mastodontes de barriga cheia” (FERNANDEZ, 2011), “Por
que ndo existem pinguins no Hemisfério Norte?” (FERNANDEZ, 2008) e “A Arca de Noé dos
Animais Extintos” (AXT et al, 2011).

Ap0s as sessdes de cinema e a leitura dos artigos, os alunos debateram os temas abordados em cada
material e fizeram uma selecdo prévia dos eventos que poderiam entrar na historia em quadrinhos.
Em seguida, buscaram colocar os eventos em ordem cronoldgica para facilitar o desenrolar da
historia.

Em outra reunido, houve a escolha de um possivel personagem central e discutiu-se um enredo para
a trama. Quando chegaram a um consenso sobre com o que trabalhar e de que forma a historia seria
contada, foi montado um roteiro dos quadrinhos (LOVETRO, 1995) baseado no levantamento feito
anteriormente sobre os temas que seriam abordados na historia.

Definidos os personagens e o enredo principal, os alunos fizeram o primeiro esboco ou rascunho.
Esse eshogo foi feito a mao em papel com desenhos esquematicos, a fim de definir a localizagdo dos
personagens nos quadrinhos, testar o0 nimero de quadrinhos necessarios para cada passagem, 0S
cendrios e as falas. Na confec¢do do esboco, dividas que surgiam eram sanadas através de mais
pesquisas bibliograficas.

Com o rascunho terminado, passou-se para a fase final. Os quadrinhos foram confeccionados no site
da Pixton® que oferece o servi¢o de criacdo de quadrinhos. Comegou-se criando 0s personagens
(figura 1), para em seguida fazer a sele¢do de imagens que seriam utilizadas como cenério. As falas
foram produzidas de acordo com esboco feito anteriormente. O produto final passou por corregdes e

foi apresentado na ExpoCaNP.

s

Figura 1: Personagens da HQ: Lucas, estudante do CTMA e Marley, vindo do futuro.
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AVALIACAO DA ESTRATEGIA
Utilizou-se da ferramenta conhecida como Grupo Focal (BERTOLDI et al, 2006). Nesse estudo, a

tematica a ser discutida foi a questdo ambiental da producédo e destinacdo dos residuos solidos. O
grupo foi gravado em video para analise posterior da postura corporal, além das falas dos
participantes.

Foram realizados 3 grupos focais distintos.

Grupo focal 1: grupo externo. Foi realizado com estudantes do 2° ano do CTMA que nao
participaram da estratégia.

Grupo focal 2: realizado com o0s estudantes participantes da estratégia de producdo de HQ, logo
depois da finalizagdo da mesma — avaliacdo imediata. Esses dois grupos ja permitem comparar as
visdes e a possivel eficacia da estratégia. No entanto, houve ainda um terceiro grupo focal descrito a
sequir.

Grupo focal 3: realizado com os estudantes participantes da estratégia apds cerca de 6 meses da
finalizacdo da estratégia — avaliacdo a médio prazo. Esse grupo focal teve como objetivo principal
detectar se a visdo desses estudantes permaneceu ao longo do tempo através da Aprendizagem
Significativa (AUSUBEL, 2003).

A andlise dos dados para comparacdo de mudanca de visdo da EA foi baseada em sumario
etnogréafico, que vai repousar nas citacdes textuais dos participantes do grupo, que vao assim ilustrar
0s achados principais da analise (MORGAN, 1988 apud CARLINI-COTRIM, 1996). O trabalho
aqui exposto € um recorte da pesquisa completa, sendo transcritos apenas trechos das discussdes e
uma visdo geral dos resultados.

Perguntas norteadoras dos grupos focais:

1. Na sua opinido, qual dos 3 R’s ¢ o mais importante? Reciclar, Reutilizar ou Reduzir?

2. Vocé acha que todos os seres humanos da sociedade devem ter a mesma carga de
responsabilidade diante do lixo gerado?

3. Quem ¢é o agente com maior responsabilidade pela degradagdo ambiental?

4. Na sua casa, vocé contribui de alguma forma para a ndo degradacdo do meio ambiente? Se sim,

como?

5. Na sua opinido, porque o lixo, hoje, € um grande problema ambiental se comparado com a
década de 19507
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Em relacdo a educagdo ambiental, as respostas foram categorizadas em dois tipos de visfes que se
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contrapGem: a visdo ingénua e a visdo critica. A visdo dita ingénua agrupou os alunos que entendem
a Educacdo Ambiental reduzida a sensibilizacdo da populacdo e reciclagem (LAYRARGUES,
2002). Em contrapartida, os alunos com a visdo dita critica da EA buscam uma aproximacgado com as
ciéncias sociais para interpretar a questdo ambiental por meio de sua politizacdo, ultrapassando o
reducionismo ecoldgico que predomina nas préaticas pedagogicas ligadas a Educacdo Ambiental de
cunho conservacionista/tecnicista (LAYRARGUES, 2012).
Grupo Externo
Trecho retirado do grupo focal, com o0 grupo externo, ao serem perguntados sobre a
responsabilidade de cada um sobre o lixo gerado no planeta:
Estudante U: Ah, sei la... eu penso assim, qual € mesmo a realidade de ficar falando que a culpa é do
governo que ndo limpa isso daqui? Beleza... j viu quantas mensagens agora vocé vé na televisdo de
reaproveitamento? a midia também ta trabalhando contra isso, entendeu?
Estudante K: eu vi. eu vi. eu acho que eu sei a mensagem que vocé ta falando/que eu vi um dia desses
na globo. uma parada la de reciclar... plante arvore... que ndo sei o qué/ ¢ uma mensagem comparada a
todas outras de consumo que a gente ja viu, que ja implantaram na nossa mente pra gente poder
consumir pra caramba e trocar de celular de 3 em 3 meses.
Nesse trecho, o estudante U justifica seu ponto de vista sobre o papel do ser humano, de forma
geral, como responsavel pela degradacdo ambiental. Ele acredita que a midia faz a parte dela por
mostrar mensagens de reaproveitamento, sem perceber que as propagandas sdo o grande motor do
consumo, que causa degradacdo ambiental, como bem declarou o estudante K, que rebate a
declaracédo e da detalhes da mensagem, que nao fala em momento algum para parar de comprar. Os
cidaddos com a visdo ingénua da EA, muitas vezes sequer percebem que sua postura traz danos ao
Meio Ambiente, pois acreditam que a reciclagem do material jogado fora é a solucdo de todos os
problemas ambientais relacionados ao lixo.
Outro trecho que evidencia bem esse perfil em alguns desses estudantes esta na pergunta sobre a
producdo de lixo atual comparada com a decada de 1950:
MODERADOR: na opinido de vocés, por que o lixo hoje € um grande problema se comparado a 60
anos atras?
Estudante O: porque os produtos agora sdo bem melhores/estdo chamando muito mais atencdo.

Estudante K: tem mais tecnologia
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Nesse trecho, fica evidente que o estudante O ndo percebe que a obsolescéncia planejada e a

perceptiva (Layrargues, 2002) sdo fatores importantes para 0 aumento da producédo de lixo. Ele
acredita que os produtos hoje sé@o sempre melhores e por isso mais atraentes, levando as pessoas a
comprarem mais.

De forma geral, os estudantes do grupo externo creditam que a reducgdo € a principal linha de acéo
para a problematica do lixo, no entanto, quando perguntados sobre suas atitudes para proteger o
meio ambiente, todas as intervencgdes se relacionavam ao destino do lixo. Separacdo de lixo seco e
molhado, ndo jogar lixo pela janela, separacdo de material para reciclagem. Nenhum estava
relacionado a reducdo de consumo.

Esses estudantes se mostraram bem divididos, quando perguntados sobre a responsabilidade da
degradacdo ambiental. Uns acham que a responsabilidade é de todos, conforme é mostrado dos
documentos oficiais sobre Desenvolvimento Sustentavel. Outros ja apresentam visdo mais critica,
opinando que a maior responsabilidade é dos mais ricos, que tém mais condi¢cdes de consumir — a
poluicdo da riqueza (BOMFIM, 2010).

Grupo participante da estratégia

No grupo focal realizado imediatamente apds a estratégia, foi possivel observar que os estudantes
possuem uma visdo critica da EA. Eles estdo informados sobre os problemas ambientais e se
reconhecem como agentes de impactos ambientais, se mostrando insatisfeitos com seu padréo de
consumo.

No grupo focal realizado imediatamente apds a estratégia, quando perguntados sobre “se todos os
seres humanos da sociedade devem ter a mesma carga de responsabilidade diante do lixo gerado?”
foi gerada uma discussdo sobre as pessoas mais pobres que ndo podem consumir sendo muito
mMenos responsaveis que as pessoas com maior poder aquisitivo. Apos um debate sobre a possivel
troca de papeis dessas pessoas, chegaram a conclusdo de que o grande responsavel pela geragdo do
lixo é o regime capitalista de producdo em massa em que vivemos e 0 crescimento econdémico como
sindnimo de prosperidade.

Quando perguntados sobre “porque o lixo, hoje, ¢ um grande problema ambiental se comparado
com a década de 1950?”, os estudantes se utilizaram dos termos obsolescéncia planejada, em que os
objetos tém sua durabilidade muito menor propositalmente, obsolescéncia perceptiva dando
exemplos da moda, e também do aumento da producdo em massa, que em consequéncia gera muito

lixo na forma de embalagens.
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Em relacdo a postura de consumo, os estudantes foram perguntados se alguma coisa mudou logo

»

apos seu poder aquisitivo ter aumentado:
MODERADOR: vou fazer uma pergunta agora: Mudou alguma coisa nos ideais de vocés depois que
vocés comecaram a ganhar bolsa?
Estudante S: ah, professora... depois de ganhar bolsa? (expressdo corporal de protesto)
Estudante A: ah, professora, por favor, né? melhora isso ai. (siléncio seguido de risos)
Estudante N: entdo, ah eu ndo sei
Estudante C: um pouco...
Estudante L: acho que quase nada
Estudante S: s6 me possibilitou...
Estudante C: consumir mais que antes
Estudante S: um pouco mais do que antes
Estudante N: exatamente. Eu compro, mas eu sei me controlar
Estudante C: eu me sinto culpada
MODERADOR: por que?
Estudante C: porque € deprimente... ndo é porque € assim, a gente/por exemplo a gente consome. Mas
isso é devido ao nosso modelo de pensamento que a gente foi (criado) pensando nele, s6 que a gente
aprende na escola, no nosso curso de meio ambiente tudo totalmente diferente e ai é... contraditério...
ai vocé fica confuso.
Podemos perceber que logo apés a estratégia, os estudantes estdo muito criticos, inclusive com eles
mesmaos, sobre os padrdes de consumo, tornando-se facilmente contraditérios, pois conhecem muito
bem a problematica ambiental e o padrdo de consumo deles ainda ndo é o que eles esperam de si
mesmos.
No grupo focal de médio prazo, alguns aspectos interessantes podem ser apontados, como o trecho

descrito a seguir:
MODERADOR: e como € que a gente reduz?
Estudante A: parando de consumir (participantes fazendo cara de riso, como quem concorda em partes
com a afirmativa)
Estudante A: parar (fala a palavra fazendo aspas com as maos)
MODERADOR: parar? parar ndo da ndo?
Estudante C: claro que néo
Eles concordam que o consumo é um problema, mas reconhecem que ndo d& para parar de
consumir. Ao serem instigados sobre a questdo do consumo, outro assunto interessante veio a tona:

a questdo da tecnologia e da excluséo. Observem outro trecho do mesmo grupo focal:
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Estudante A: ndo. parar com esses padrfes atuais de consumo... exagerado

MODERADOR: e qual é o padrdo de consumo exagerado?

Estudante L: capitalismo selvagem (Risinhos)

MODERADOR: entéo vocés néo trocariam de celular, né?

Estudante L: eu ndo

MODERADOR: a L tem orgulho do celular dela

Estudante S: eu troquei 0 meu aqui/e olha s6 como ele estd? eu troguei porque estragou o

(incompreensivel) pode mostrar (apontando o celular pra cAmera)

Estudante N: ah, gente, 0 meu estragou e eu comprei outro, eu tive trés celulares na minha vida inteira

Estudante A: mas, oh professora, de acordo com 0s avancos tecnoldgicos, as vezes quem ndo compra/

quem num consegue/ comprar um outro celular/ as vezes num consegue nem se comunicar

Estudante A: é verdade... é verdade... € verdade

M: como? Por qué?

Estudante A: mensagem... internet... hoje em dia, as vezes, vocé precisa de um trabalho. vocé precisa

digitar, vocé precisa enviar alguma coisa pra alguém numa velocidade rapida / de mercado de trabalho

como se adapta a isso com um celular igual ao da L? (risos de todos)

Estudante L: eh... eu tenho sérios problemas. Pior que é verdade (fala em tom de descontracéo)
Nesse trecho fica evidente, que por mais que eles tentem ser sustentaveis ambientalmente, eles
reconhecem que é dificil muitas vezes, por conta das demandas que séo criadas para a venda de
novos produtos, que podem culminar na exclusdo de pessoas que ndo se adéquam ao padrdo de
consumo estabelecido. Esse é um dos argumentos de LIMA (2004), para salientar que por mais
preocupados que sejamos com 0 meio ambiente, ainda assim, somos reféns das obsolescéncias
planejada e perceptiva do nosso sistema capitalista. Assim, a atual conjuntura de agravos ambientais
s0 serd mitigada mudando a forma com que vivemos, inclusive, buscando alternativas a esse
modelo social vigente.
Apesar dos estudantes participantes da estratégia terem mostrado que o conhecimento a cerca da
Educacdo Ambiental critica se consolidou, inclusive & médio prazo, houve uma estudante que foi
excecdo. Durante a estratégia, mesmo apds varias reunides, trabalhos em equipe, pesquisas,
confecgdo de material, ela permaneceu demonstrando uma visdo ingénua da EA. Essa estudante
pouco se envolveu com as questbes sociais abordadas, se restringindo a realizacdo de tarefas
comuns a todos, como o preparo de apresentacdo em slides sobre alguns problemas ambientais
atuais e confeccdo de material decorativo para a apresentacdo da HQ na Exposicao de trabalhos do

Campus — EXPOCANP. Mesmo durante os grupos focais, a participagdo da estudante foi restrita.
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Ao se pronunciar no grupo focal a médio prazo, foi nitida a visdo que a estudante tem da EA,

conforme descrito abaixo:
MODERADOR: na opinido de vocés, porque o lixo hoje é um grande problema se comparado com a
década de cinquenta?
Estudante G: discurso ambientalista
MODERADOR: por qué? como assim?
Estudante G: porque sim. os discursos ambientalistas mais decorrentes... as pessoas comecgaram a ter
uma consciéncia maior... com isso, foi um passando pro outro, um passando pro outro...
MODERADOR: ndo, mas agora o problema é maior que a sessenta, setenta anos atréas...
Estudante G: entdo, porque hoje é mais conhecido... hoje a gente conhece os problemas ambientais.
Estudante A: NAO. hoje é muito maior
Diante da pergunta feita pelo moderador do grupo focal sobre 0 aumento da producgéo de lixo nos
ualtimos 60 anos, buscando averiguar a percep¢do dos estudantes quanto ao aumento do consumo
como um dos principais responsaveis pelo acréscimo de lixo, a estudante evidenciou a nao
compreensdo da pergunta. A mesma opinou que 0s problemas ambientais sdo maiores hoje por

termos conhecimento deles e pela maior decorréncia dos discursos ambientalistas.

Essa estudante acabou por evidenciar o que Ausubel (2003) declara em seus estudos sobre
Aprendizagem Significativa: o estudante precisa estar predisposto a aprender, e o aprendizado

precisa ter significancia logica e psicolégica para ele. Além disso,
Quer na aprendizagem por memoriza¢do, quer na significativa, a reproducdo real do

material retido também ¢ afetada por fatores tais como tendéncias culturais e de atitude...

(p.20)
No caso do estudante que ndo apresentou a visdo critica, possivelmente, essa visdo ndo foi capaz de

sobrepor a visdo ingénua, hegemonica. Visdo esta reverberada pela midia, incentivando a
reciclagem, confiando em desenvolvimento tecnolégico para minimizar os problemas ambientais
ligados aos residuos solidos, sem combater efetivamente o consumo (CINQUETTI, 2004).

O alerta sobre a manutencéo do status quo foi dado por Layrargues (2012) num panorama sobre o
que mudou na Educacdo Ambiental depois da Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio
Ambiente e 0 Desenvolvimento — a Rio 92. Nesse documento ele alerta sobre as pessoas bem
intencionadas que propagam a Educagdo ambiental pelo senso comum, sem buscar literatura

especializada e, em consequéncia, acabam:

trazendo embutido o risco da facil cooptacdo ideoldgica para o desenvolvimento de praticas
educativas ingénuas e romanticas, dificultando o projeto radical de abandono da

prevaléncia hegemonica para tornar-se um projeto alternativo emancipatorio, realmente
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questionador e transformador da estrutura civilizatéria contemporanea e seus mecanismos

L

de reproducéo (p.4).
Diante desse panorama, a estratégia de producdo de quadrinhos em Educacdo Ambiental se mostrou
mais eficiente do que apenas as aulas. Estes resultados evidenciam que uma intervengdo mais
proxima aos estudantes podem envolvé-los de tal forma que o conteido da EA se torna
efetivamente significativo para eles, mudando seu discurso de ingénuo para critico e mantendo esse
padrdo ao longo do tempo. Esse discurso critico pode estar intimamente associado ao que Freire

(1987) chama de Educacéo problematizadora, onde:
O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢fes basicas,
sua situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e,

assim, lhe exige resposta, ndo so no risivel intelectual, mas no nivel da acéo (p.49).
CONCLUSAO

Os estudantes, observando varios pontos de vista distintos em suas pesquisas, buscando dados para
a producdo do material, se viram confrontados com o carater social ligado ao lixo, conhecendo um
pouco do histérico do consumismo em nossa sociedade e os desdobramentos causados por tais
habitos. Como resultado, a visdo ambiental dos estudantes participantes da pesquisa se mostrou bem
inclinada para a linha critica da Educacdo Ambiental.
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