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Resumo: Este texto objetiva mostrar as narrativas de vivéncias/experiéncias na Ecologia e Educacéo
Ambiental. Adota-se como referéncias teérico-metodoldgica o uso da narrativa (auto)biografica, com
énfase nas narrativas e memoria de formagdo da estudante a professora-educadora. No ambito da
formacéo é necessario retornar as histérias de vida quanto a como adultos, jovens e criangas convivem
com a natureza, os sentidos e significados dados a essas vivéncias a medida que estabelecem elos de
formagdo. As reflexGes se voltam para pensar-narrar e narrar-pensar, imbricados no processo de
construcdo de um relato de vida e/ou histéria de vida. Essa perspectiva encontra-se como expansao em
termos de atividades inerentes aos temas transversais, vivenciados nas escolas, como a Educacéo
Ambiental, Sexualidade, Drogas, Etnia, Raca, Género, entre outros, com fins de buscar na memoria
individual e/ou coletiva as vivéncias de formagdo. Esta pesquisa possibilitou a rememoracdo da
trajetoria de vida mediante aulas de campo e construcdo de miniprojetos com o objetivo de
redimensionar a compreensdo da relagdo homem-natureza e da relacdo eu-outro, dialogar com as
narrativas para dar sentido e significado as vivéncias, constituindo-se como potencialidades
epistémicas. Acredita-se que vivenciar a pesquisa narrativa (auto)biografica permite ao colaborador
pensar seus percursos e também narrar suas historias de vida. Assim, pode-se perceber como
construtor de sua historia e identificar em que lugar, espago e tempo se encontra a sua contribui¢do na
sociedade, especialmente quando se pensa em potencialidades epistémicas de construcdo de
aprendizagens de vida formativa em eu-outro, eu-ambiente, numa forma de pensar e vivenciar a
pratica de liberdade segundo um olhar freireano.

Palavras-chave: narrativas (auto)biograficas, memoria de formacdo, educacdo ambiental.

1 Introdugéo

A discussdo da Educacdo Ambiental (EA) é necessaria devido aos problemas
ambientais existentes na sociedade. Em todo momento uma noticia € veiculada na sociedade
guanto aos desastres ecoldgicos, mudancas climaticas, poluicdes nos seus mais diferenciados
aspectos, enchentes, secas, tsunamis, e mais recentemente o “furacdo Irma” que deixa 0
mundo perplexo quanto ao que esses fendbmenos podem provocar a uma nagéo.

Nesse sentido muitos trabalhos cientificos sdo produzidos com fins de contribuir para
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minimizar os problemas ambientais, alguns com viés da sustentabilidade ambiental, Agenda
21, estudos sobre &gua, poluicdo, reciclagem, entre outros. As instituicGes formais publicas e
privadas e as informais, ONGs e/ou comunidades, buscam de alguma forma contribuir com as
solugdes para os problemas ambientais.

No ambito da formagdo, um campo parece ser necessario que € o retornar as historias
de vida pessoal e profissional quanto a como adultos, jovens e criangas convivem com a
natureza, os sentidos e significados dados a essas vivéncias a medida que estabelecem elos de
formacéo de vida pessoal e profissional.

Nesse olhar as reflexdes se voltam para o ato de biografar, como lidos nas reflexdes a

sequir:

Nunca deixamos de nos biografar, ou seja, de inscrever nossa experiéncia em
esquemas temporais orientados que organizam mentalmente nossos gestos,
nossos comportamentos, nossas ages segundo uma logica de configuracdo
narrativa, e gque asseguram o sentimento que todo mundo tem que ser “si
mesmo” ao longo do tempo (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 43):

Reflexdes quanto a dimensdo temporal da experiéncia humana sob o olhar
pessoal/social, e como esse ¢ articulado pela narrativa é visto com maestria no escrito: “O
carater temporal da experiéncia humana, pessoal/social, é articulado pela narrativa, em
especial quando clarifica a dualidade “tempo cronologico”/’tempo fenomenoldgico”
(ABRAHAO, 2004, p. 207).

A autora toma por base os ensinamentos de Paul Ricoeur quanto ao “indagar sobre a
procedéncia da narracdo historica de uma consciéncia historica, em que o presente, o passado
e a expectativa do futuro se imbricam numa perspectiva tridimensional” (RICOEUR, 1995
apud Abrahdo, 2004, p. 207).

Esse entendimento tridimensional de passado-presente-futuro tem uma importancia
enorme nas narrativas (auto)biograficas/narrativas de formacdo, uma vez que estamos nos
ancorando nessa tridimensionalidade nas nossas recordagdes marcantes no percurso da vida.

A narrativa autobiogréafica, na acep¢do de narrativa de formacdo é uma perspectiva
que se encontra em expansdo para trabalhar com estudantes nas escolas quanto aos temas
transversais: Educacdo Ambiental, Sexualidade, Drogas, Etnia, Raga, Género, entre outros.

Reconhece com Vicentini, Souza e Passeggi (2013, p. 15) que as narrativas de si orais,
bem como as escritas “contribuem para a transformagao
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de sentidos historico-culturais concernentes as representacdes de si, do outro e da acdo do
sujeito no mundo [...] para a pessoa que narra, [...] leem, escutam e analisam as narrativas”.

A importancia dessa autoria da pessoa que escreve é reconhecida por Passeggi e
Cunha (2013, p. 45) quando expressa: “a pessoa que escreve ¢ [...] 0 autor empirico do texto,
0 narrador e o protagonista do enredo da histéria”.

Vista a narrativa, ao longo de uma vida, como construcgdo intelectual e como prética de
conhecimento essa se apresenta como: “a narrativa de um percurso intelectual e de pratica de
conhecimento pde em evidéncia os registros da expressdo, desafios de conhecimento ao longo
de uma vida” (JOSSO, 2004, p. 43).

E nesse olhar, pensar e escrever as narrativas (auto)biograficas que o texto se propde a
dialogar. Nesse veio, o0 texto objetiva discorrer sobre as vivéncias/experiéncias em ecologia
basica e humana, e como a partir dessa perspectiva aparece a educacdo ambiental. Essas
vivéncias/experiéncias certamente foram potencializadas pelo exercicio de reflexdo
proporcionado pela biografizacdo cujas bases epistémico-empiricas me foram apresentadas e
trabalhadas no Programa de Estagio Po6s-Doutoral que venho realizando na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Pelotas sob a supervisdo da Professora Doutora Maria
Helena Menna Barreto Abrah&o.

Adota-se como questdo de pesquisa: como rememorar as historias de vida no campo
da ecologia e educacdo ambiental contribui para uma melhor compreenséo da construcdo da
narrativa, bem como da compreensdo da relacdo homem-natureza? Temos como o0p¢ao
metodologica a referéncia basilar das narrativas (auto)biograficas/narrativas de formacao,

como apresentado em detalhe no item que lhe € inerente.

2 Abordagem tedrico-metodoldgica em narrativa (auto)biografica

Neste texto adota-se as narrativas (auto)biografica e, portanto, se coaduna com a
perspectiva de buscar na memdria individual da narradora-pesquisadora as vivéncias de
formacdo no campo da educagdo ambiental, mas que teve inicio com a ecologia bésica e
humana. Logo, estdo permeadas das dimensfes ecossociais, como postulado por Lima
(1984).

A pesquisa (auto)biografica utiliza-se de multiplas fontes, como “narrativas, historia

oral, epistolas, fotos, videos, filmes, documentos, utiliza-
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se do exercicio da rememoragdo, por exceléncia” (ABRAHAO, 2004, p. 202).

Esta rememoracao € componente essencial por possibilitar reflexdes quanto a:

[...] caracteristica do(a) narrador(a) na construcdo/reconstrucdo de sua
subjetividade. Esta também é componente essencial com que o pesquisador
trabalha para poder reconstruir elementos de analise que possam auxilia-lo
na compreensdo de seu objeto de estudo, ao tentar articular meméria e
conhecimento [...](ABRAHAOQ, 2004, p. 202-203).

Para a referida autora as narrativas (auto)biograficas desvelam trajetorias de vida. “O
processo de construgdo de narrativa possibilita a autocompreensdo, o conhecimento de si,
aquele que narra sua trajetoria” (ABRAHAO, 2004, p.203).

De acordo com Josso (2016) as narrativas possibilitam “momentos-chaves”. ESsas,

propiciam valores que norteiam suas escolhas. A referida autora compreende que:

Cada narrativa é trabalhada para identificar os momentos-chaves [...], 0s
valores, 0s registros das ciéncias humanas em que as experiéncias sao
relatadas, as dialéticas que permitem a compreensdo das orientacdes gerais
de uma vida, as atitudes e aprendizagens do sujeito nas situacdes, eventos,
encontros e atividades [...] ao longo da vida (JOSSO, 2016, p. 67).

Consoante Abrahdo (2004, p. 203) ao trabalhar com as narrativas busca-se mais as
“emoc0es e intuicdes do que dados exatos e acabados, com subjetividades, portanto, antes do
que com o objetivo”. A referida autora realca: “nesta tradi¢do de pesquisa, 0 pesquisador ndo
pretende estabelecer generalizagdes estatisticas, mas compreender o fenémeno em estudo, o

que lhe pode até permitir generalizagdes analiticas” (ABRAHAO, 2004, p. 203).

3 Narrativas (auto)biograficas nos campos da Ecologia e Educacdo Ambiental que se

ampliam na trajetoria de vida da narradora

Reporto-me a pensar que ao ser aluna do Curso de Bacharelado em Ciéncias
Biologicas as disciplinas voltadas para o campo da Ecologia foram iniciais na formacao.
Essas, vistas do ponto da Ecologia Basica, mas também da Ecologia Humana. Ao iniciar as
idas para o campo as orientagOes se voltavam para o foco de compreender como se dava a

relacdo homem-natureza. Isto acontecia pelas conversas que tinhamos no grupo de ecologia,
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bem como das conversas com agricultores, pescadores, e até com os criadores de gado. Sendo
esses Ultimos em menor proporgao.

Além do que os envolvimentos com o projeto de “Agudagem no nordeste e o processo
de fixa¢do do homem do campo”, projeto da minha orientadora de graduagao, nos levavam a
compreender a dialética existente no préprio campo, onde as contradi¢Ges de vida do homem
do campo eram notorias. Isto porque a agudagem no nordeste ndo conseguia fixar o0 homem
do/no campo. Essa contradi¢cdo era percebida pelas grandes e pequenas propriedades, e
também pela maneira com que eram produzidos 0s bens materiais e objetivos da comunidade
local que viviam assentadas nas proximidades dos acudes publicos. Vista sobre o enfoque das
politicas publicas encontra-se que:

[...] as politicas de acudagem promoveram significativas transformacGes
sociais e econdmicas, na sua area de influéncia. [...] os indices encontrados
sdo relativamente baixos quando se enquadram numa escala internacional.
[...] necessério a formulacéo de politicas, por parte do Governo, objetivando
a melhoria do nivel de vida da populacdo ribeirinha e o aumento da
produtividade das exploracdes (MAGALHAES; CAMPOS,1997, p. 1).

As visitas aos acudes publicos nos levavam a estudar a relagdo homem-natureza-
sociedade, especialmente quanto a pensarmos na perspectiva da dialética, da discussdo
aumento populacional e modo de producdo como dois focos muito evidentes nas discussdes
da ruptura ecoldgica. Perspectiva, essa, que era lida e discutida pelo grupo de Ecologia e que
depois se tornou uma ONG, cognominada Instituto de Ecologia Humana (IEH), tendo a
orientadora como lider e autora do livro “Ecologia Humana: realidade e pesquisa” (LIMA,
1984). Além do que o subprojeto de satide com énfase na questdo da agua, da qualidade de
vida, nos levou a refletir sobre a (re)construcdo do entendimento da ecologia numa dimenséo
ecossocial.

Ocorre, nessa mesma época, década de 80, que nos cabia estudar a vegetacdo, bem
como conhecer 0s tipos de solos e como esses se diferenciavam de acordo com a paisagem,
nos ambitos de Caatinga, Mata Atlantica, Manguezais, Restingas. Adicione-se, igualmente,
nesse estudo, os ambientes aquaticos, agricolas, dos técnicos-ecossistemas, bem como da
cidade, dos distritos; uma aproximacdo das vivéncias de estudos da ecologia, especialmente
quanto as observacdes e entrevista ao homem do campo quanto a sua convivéncia. Atencao

especial era dada ao fenbmeno das secas, bem como se dava as estratégias de convivéncias
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com as vendas de peixes e das orientacfes educativas quanto ao uso da &gua, por meio de
filtros artesanais.

Depois me torno professora como substituta na UFRPE, ainda na década de 80 e passo
a desenvolver aulas de campo, com base nos ensinamentos obtidos, mas também
redimensiono outras aprendizagens a propor¢do que o campo nos mostra algo novo.

Esses ensinamentos passaram a fazer parte da organizacdo e vivéncias de campo e se
estende até hoje, na Universidade de Pernambuco-Campus Garanhuns, em aulas de campo.
Encontram-se ja previstas para 2017 as aulas em Jardim Botanico do Recife, localizado no
Curado, Recife-PE; HortoZooBotanico de Dois Irmdos (Recife-PE), Instituto Ricardo
Brennand, localizada no Bairro da Varzea-Recife-PE (Instituicdo Cultural Brasileira), e o
Parque Nacional Vale do Catimbau, em Buique-Pernambuco. Essas, vivenciadas por
estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Na década de 90 tive oportunidade de pensar e contribuir para a constru¢do do
Programa de Educacdo Ambiental. No meu entendimento era imprescindivel a Educacédo
Ambiental na Universidade. Essa, proveniente das bases da educacdo, mas também das
dimensGes do meio ambiente, possibilitaria uma melhor formacdo de educandos que seriam
futuros professores/educadores.

Naquela época havia uma discussdo que ter educacdo ambiental na Educacdo Bésica
era um retrocesso. Isto porque a EA perpassava por todas as areas do conhecimento e também
pela interdisciplinaridade. Entdo as ONGs foram fortes nesse sentido porque lutaram para que
as formacoes fossem dadas por elas e ai tive oportunidade de fazer cursos e até de participar
de capacitacOes, contribuindo para essa linha de pensamento.

Outra preocupacdo era que sendo disciplina no ensino formal a quem ficaria essa
disciplina? Entdo deveria ser perpassados como tema transversal e assim todos deveriam
trabalhar os conhecimentos dessa nova area do saber (BRASIL, 1998). Ocorre que foi
implantada a Educacdo Ambiental nas escolas publicas e particulares. Algumas assumiram
essas atividades durante o ano todo e outras, como atividades pontuais. Assim atividades de
lixo, reciclagem e &gua foram desenvolvidas nas escolas, mas as referéncias teoricas da
educacdo que sé@o basilares nesse processo pouco foram vivenciadas. Penso que esse fato
decorre dos conhecimentos que educadores tém quanto a articulacdo da educacdo e da

dimensdo do ambiente em suas multiplicidades de entendimentos.
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Assim, instigava na minha mente o pensamento de contribuir com essa &rea do
conhecimento. A ida para a ECO-92 foi um grande marco na minha historia de vida pessoal e
profissional porque acompanhei as propostas de Educacdo Ambiental e as grandes discussdes
que se desenvolviam nas tendas, construidas para discussdes das questbes ambientais no
mundo.

Dessa forma, o olhar foi se agugando quanto a percepcao de que era imprescindivel
trabalhar com Educacdo Ambiental. Uma vez construido o programa de Educacdo Ambiental
na Universidade Federal Rural de Pernambuco- UFRPE e que passei a lecionar nessa
Instituicdo, com contratos temporéarios, vivenciei a formacdo no que trata das construcdes de
miniprojetos de Educagcdo Ambiental. Os académicos traziam para sala de aula os problemas
da sua cidade, bairros, regifes e a busca de solucGes. Creio que esses miniprojetos ajudaram a
formacéo do educando, mas também a minha quanto ao aprender a (re)desenhar a pesquisa e
saber que a cada momento existe uma proposi¢ao nova de pesquisa.

Ao ser aprovada em concurso publico para professora da UPE-Campus Garanhuns, em
2002, para lecionar disciplinas relacionadas a Botanica e ter oportunidade de lecionar
disciplinas de Ecologia e da Educacdo Ambiental volto as minhas raizes de estudar, lecionar e
participar de viagens de estudo. O campo e a compreensdo dos conceitos apresentam uma
tonica diferenciada de mais maturidade para discutir sobre ecologia e educacdo ambiental de
forma imbricada quando vivenciamos o ensino nas dimensdes tedrico-praticas.

Para além dessas disciplinas aparecem as disciplinas voltadas para construcdo de
projetos, sendo essas as disciplinas de Pratica. Este era um campo fértil de formacéo, uma vez
que teoria-pratica se completa. Assim, 0s miniprojetos voltavam a tona pela compreenséo da
importancia desses na formacédo dos educandos. Essas possibilidades levaram a uma busca
muito grande dos alunos a desenvolver os trabalhos de conclusdo de curso-TCC, bem como
de orientagcBes de projetos no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica —
PIBIC/CNPg/UPE, projetos de Extensdo voltados para a natureza e, mais recentemente, no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES/UPE, desde 2014
até o momento, com perspectivas de formagdo em pesquisa, ensino, extensdo, logo
possibilidade de grandes referéncias na formacéo de educandos e educadores.

Podemos dizer que a construcdo de miniprojetos possibilita uma maior e melhor
apropriacdo da formacdo, especialmente quando o olhar se volta para a vida pessoal e

profissional. Isto porque no (re)desenho de pesquisa é
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essencial a (re)construgdo da motivacdo de pesquisa que se volta para uma historia que é
contada da formacao, e, portanto, poderia se dizer contribui¢fes epistémicas de formagéo.

O desejo de cursar o Doutorado em Educacdo passou a fazer parte das minhas
inquietacOes e metas de vida. Esse era o grande sonho porque compreendia que para fazer um
trabalho mais promissor na Educagdo Ambiental era necessério ter as bases na Educacdo e
com uma perspectiva de ambiente, meio ambiente.

Ao ser aprovada na Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, 2004, tive
oportunidade de escrever minha tese sobre as representacfes sociais de Educacdo Ambiental,
mas compreendia que necessario era falar sobre essa motivacdo de pesquisa e tinha uma
historia a ser desenhada. Mas precisava dar sentido e significado as vivéncias.

As oportunidades de vivenciar narrativas de formacdo em ateliés de formacdo na
UFRN permitiram desenvolver os primeiros escritos de narrativas apresentados em Salvador-
Bahia no Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biografica — Il CIPA, seguido de outros
eventos a exemplo da AFIRSE.

Adoto na tese o posfacio na perspectiva de entender as representacdes sociais de
educacdo ambiental como um circuito fecundo de formacdo (FREITAS, 2008). Assim, faco
uma retrospectiva da trajetéria de formacdo de vida académica até profissional da
pesquisadora, sendo esse 0 percurso de ecologia basica e humana, em educacdo ambiental e
nas representacfes sociais. Essas perspectivas me levaram a pensar a educacdo ambiental
como uma “pratica de liberdade”, como postulado em Freire (1993).

As analises das representacOes sociais me concederam o0 pensar de como poderia
contribuir para a academia. As vivéncias/experiéncias nas representacdes sociais em educagéo
ambiental me levam a aquiescer esse construto nas aulas, especialmente em Cursos de Pos-
Graduacdo Lato Sensu e foi redimensionado na tese como prospectiva de formagao.

Volto-me a pensar sobre educacéo, da relagdo homem-sociedade, da relagdo homem-
natureza, homem-homem, do que desenvolver para uma sociedade mais justa, mais
humanizada na condicéo de professora-educadora.

As reflexdes quanto as histdrias vividas e contadas serem interpretativas e que essa
deve fazer parte da tomada de consciéncia nos instiga a concordar com 0s escritos de Josso
(2016, p. 76): “necessaria tomada de consciéncia ¢ de consideragdo de que toda historia

contada €, por definicdo, interpretativa e que uma grande parte de nosso trabalho de anélise
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consistird em desenvolver as pré-interpretaces contidas nas descrigdes dos fatos da vida”.

Isto, por certo, leva a um processo de formacgdo jA que comungando com Delory-
Momberger (2016, p. 51) entendo ser este “[...] um processo de apropriacdo pessoal, que
envolve a atividade e o investimento de um aprendiz ator da sua propria formagaol...]”.

Passeggi e Cunha (2013, p 44) em suas reflexdes quanto ao “universo da Educagio e
mais precisamente da formagdo de professores” nos instiga a pensar sobre a eminente
necessidade de que: “[...] a reflexdo autobiografica torne-se uma pratica que se apresenta
como uma via rica de potencialidades a ser explorada institucionalmente” (PASSEGGI,
CUNHA, 2013, p. 44).

Essas potencialidades passaram a ter um olhar especial quanto ao pensar as
aprendizagens epistémicas de narrativas (auto)biograficas.

Para a formacdo de académicos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — Pibid adota-se os ateliés de formacdo, para além das atividades requeridas pelo
programa. Assim o0s académicos sdo convidados a pensar e narrar sobre 0 seu processo de
formacdo e se voltam para os estudos e praticas das narrativas (auto)biograficas, como

contribuicdes epistémicas de formacdo.

Considerac0es (in)conclusas

Considerando que o corpus adotado neste texto discorre sobre as
vivéncias/experiéncias em ecologia basica e humana, e como, a partir dessa perspectiva,
aparece a educacdo ambiental como marco de formagéo, ao rememorar as historias de vida de
estudante até educadora pude perceber como essas escritas contribuiram para uma melhor
compreensdo das narrativas de formagdo, como possibilidade de ressignificar as
aprendizagens de vida.

Pode-se dizer que as escritas permitiram redimensionar a compreensdo da relacéo
homem-natureza e, também, da relagdo eu-outro. Esses sentidos e significados sdo dados ao
vivido quando se pensa no principio de alteridade. Acredita-se que vivenciar a pesquisa
narrativa (auto)biografica, no @mbito da formacdo de estudante e/ou educadora, permite ao
sujeito pensar sobre 0s seus percursos e também narrar suas historias de vida pessoal e

profissional.
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Assim, o sujeito da narratividade (auto)biogréfica pode perceber-se como construtor
de sua historia e identificar em que lugar, espaco e tempo se encontra a sua contribui¢do na
sociedade guando se pensa potencialidades epistémicas de construcdo de aprendizagens de
vida formativa em eu-outro, numa forma de pensar e vivenciar a “pratica de liberdade” no
olhar freireano.

Logo, pude redimensionar a compreensdo da relacdo homem-natureza e também da

relacdo eu-outro, inclusive comigo mesma.
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