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Este trabalho é parte do projeto de Iniciacdo Cientifica sobre A Alfabetizacdo Matematica no Contexto
de Letramento, vinculado a UFPB/CNPQ. O objetivo deste artigo é discutir sobre a utilizacdo da
leitura e da escrita em aulas de Matematica, tendo como foco o género Calendéario. A pesquisa de
cunho gualitativo e participante foi realizada numa escola pablica de Jodo Pessoa, em duas turmas do
3° ano do Ensino Fundamental. A partir das observagdes realizadas em aulas de Matematica e de
atividades diagndsticas sobre a leitura e escrita numérica, foi promovida uma sequéncia de atividades
explorando o Calendéario enquanto género textual, objetivando identificar os conhecimentos dos alunos
sobre, e problematizar conceitos matematicos relativos ao nimero e a grandeza tempo. Partindo do
pressuposto que o ato de medir esta presente no cotidiano dos alunos e o Calendario € bastante
explorado nas salas de aula do ensino fundamental, baseamos esse trabalho em Fonseca (2004; 2014);
Fonseca e Cardoso (2005); Santos (2005); Vianna (2014), dentre outros. Ap6s a analise de resultados
da atividade diagnostica, compreendemos que o trabalho com o género calendario realizado na escola,
tem sido incipiente, pois os alunos, embora compreendessem sua funcdo, apresentaram dificuldades
com o0 seu uso, principalmente na localizacdo de informacdes. No entanto, os dados da atividade final,
aplicada ap6s a sequéncia de atividades com o calendario indicaram um avango consideravel no
desempenho das criancas. Concluimos que os textos em aulas de Matematica propiciam uma maior
interacdo com os contedos matematicos em situaces reais de uso, garantem que as habilidades
cognitivas se desenvolvam com maior qualidade e favorecem o letramento Matematico.
Palavras-chave: Leitura e Escrita, Letramento Matematico, Calendario.

INTRODUCAO

Consideramos a Matematica fundamental e pertinente a vida de todos os individuos
por sua caracteristica essencial para uma atividade social, ativa e comunicativa, portanto
discutiremos aspectos relacionados aos desafios e possibilidades que uma préatica pedagogica
contextualizada pode proporcionar aos alunos.

A leitura e a escrita sdo habilidades que ainda ndo foram difundidas em aulas de
Matematica, o que significa que existe a necessidade de desenvolver a¢des pedagogicas para
abranger tais capacidades. Essa discussdo se insere em um tema mais amplo, o da
Alfabetizacdo Matematica num contexto de Letramento.

A Alfabetizacdo Matematica nem sempre foi entendida de maneira articulada ao
trabalho com leitura e escrita de textos, podendo ser entendida como um processo inicial de
aquisicdo de conceitos matematicos, internos a ela mesma, envolvendo o trabalho inicial com
nimeros e operacdes, grandezas e geometria. “Essa concepcdo quer refletir tanto uma

compreensdo ampliada das préaticas de leitura, identificada com a adocdo da perspectiva do
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letramento e ndo exclusivamente da alfabetizagdo, quanto um compromisso com a
explicitacdo do papel social da educacdo Matematica [...]” (FONSECA, 2004, p.13).

Diante dessa afirmacdo podemos evidenciar 0s aspectos sociais como ponto de partida
ao desenvolvimento de uma alfabetizagcdo consciente desses alunos, enquanto leitores. A
Alfabetizacdo Matematica num contexto de Letramento € uma proposta de articulacdo da
escrita em aulas de matematica, contextualizadas em seus conceitos basicos ou introdutdrios.
Para a realizacdo desse processo € importante compreender que as informacdes e praticas
matematicas se encontram nas mais diversas e inusitadas situacfes e representacfes do
cotidiano de todos os individuos.

Refletindo sobre isso, podemos elencar uma gama de textos e suportes com 0s quais 0s
alunos se deparam no seu cotidiano, dentre eles: outdoors, calendarios, reldgios, folders,
placas de transito, noticias, graficos, bulas de remeédios, mapas, textos diversos, entre outros.
A utilizagdo desses elementos associados aos conceitos e procedimentos matematicos,
contribui para uma Alfabetizagdo Matematica de fato, contextualizada. Nessa vertente, o
ensino se coloca como funcdo socializadora para a construcdo de habilidades necessarias no
cotidiano dos individuos que podem envolver a leitura de diferentes géneros textuais,
desenvolvendo nos alunos a capacidade de enxergar a Matematica como parte da vida, como
elemento necessario para uma comunicacao e interacdo em suas relages pessoais e sociais.

De acordo com Luvison (2013, p. 62), no momento da “leitura, as comparagdes € as
analogias com outros textos, com experiéncias vividas em outros contextos e as
representacfes compdem um movimento constante, no qual o sentido da leitura se faz
presente”. Ainda conforme a autora, esse processo exige mobilizagdo do sujeito, sendo
“preciso compreender qual o sentido que a escrita possui, quais os caminhos de compreensao
e de relacdes que ela possibilita ao leitor realizar e, principalmente, que representacdes é
possivel estabelecer no momento da leitura”.

Referindo-se a essa amplitude de leitura e escrita em aulas de Matematica através de
variados géneros textuais, Fonseca (2004, p. 27) afirma que o conceito de “letramento foi
cunhado a partir dessa abordagem que procura compreender a leitura e a escrita como préaticas
sociais complexas, marcadas pelas dimensdes culturais, sociais, politicas e ideoldgicas e
conformadas pela diversidade que essas dimensdes lhes imprimem”. Isso nos mostra que uma
alfabetizacdo matematica que abrange tais aspectos pode ser considerada mais que

alfabetizadora, pois desenvolve um olhar criativo e consciente e, a0 mesmo tempo em que
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alfabetiza os alunos, possibilita a realizacdo de ler e compreender o que se aprende na escola,

associando a suas rotinas diarias, contextualizando trazendo sentido a aprendizagem.

O trabalho com o letramento a partir de textos em aulas de Matemaética é um avanco
no que tange a associacdo das relacdes sociais com a escola, pois serd a partir de diferentes
perspectivas que o desenvolvimento de habilidades de ler, escrever, compreender, refletir,
associar e relacionar, podera ser de modo significativo e ndo apenas de maneira técnica.

Essas caracteristicas enfatizam o qudo abrangente, a relacdo da Matematica com
processos de leitura, pode desenvolver no processo escolar, possibilitando um envolvimento
discursivo e enriquecedor a pratica docente. Salientamos que a importancia de apresentar
diferentes géneros textuais em aulas de Matematica caracteriza-se pelo entendimento de que
essas variagoes fazem parte do cotidiano dos alunos, pois diariamente eles convivem com tais
informacdes e, muitas vezes, trazem esses contextos para a sala de aula.

Acerca do uso de textos em aulas de Matematica, Fonseca e Cardoso (2005)
apresentam trés niveis, dentre os quais, identificamos uma gradacao. No primeiro nivel de uso
de textos em aulas de Matematica se identifica quase que exclusivamente, a leitura de
enunciados de questdes e de problemas matematicos, além da leitura de textos didaticos que
abordam conteddos escolares de Matematica. 1sso nos mostra o quanto a ideia do uso de
textos em aulas de Matematica ainda se encontra distante em algumas praticas docentes,
levando alguns professores a restringir a pratica de leitura apenas a interpretacdo do que 0s
alunos leem nos enunciados das questdes. E necessario ratificar que a leitura é o alicerce que
possibilita a transformacdo das informacBes em conhecimento.

Para compreender um determinado género textual, € importante que os individuos
sejam apresentados a0 mesmo, com propostas pedagdgicas. Em relagdo ao uso e acesso a
diferentes textos em sala de aula, Toledo (2004, p. 98) diz que: “[N]ao s6 um melhor manejo
do instrumental favorece a leitura, mas também, a maior familiaridade com os diferentes tipos
de textos instrumentaliza melhor o sujeito para lidar com as informagdes”.

No segundo nivel de préticas de leitura em aulas de Matematica, Fonseca e Cardoso
(2005) destacam o trabalho com diferentes textos. Ndo se trata de textos originariamente
criados para 0 seu ensino, mas textos que circulam na sociedade, como anuncios de produtos,
mapas, contas de servi¢cos publicos (agua, luz, telefone), visores de aparelhos de medida, etc.
Ainda de acordo com as autoras, esses “textos t€ém sido bastante frequentes nas praticas de

ensino de Matematica da escola bésica, buscando responder a uma preocupacdo de
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contextualizar o ensino da Matematica na realidade do aluno, colocando em evidéncia o papel

social da escola e o reconhecimento matematico” (p. 66 e 67).

Esse processo de reconhecimento da Matematica atraves de instrumentos de leitura de
uso cotidiano é uma oportunidade de relacionar as informagdes que ja sdo conhecidas pelos
alunos de uma maneira mais fundamentada, enfatizando-se a linguagem matematica. Fonseca
e Cardoso (2005, p. 71) fazem uma observagédo sobre o ensino de matematica na sala de aula,
sendo “importante que ela seja trabalhada também por seu contetdo especifico, que tem
aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos proprios e que a constitui como um corpo de
conhecimentos, resultado de constru¢cdes humanas, resposta a suas demandas e expectativas
(...)”.

No entanto, ndo podemos mais conceber a aprendizagem da Matematica de forma
mecanica, enfatizando-se os procedimentos de calculo. E necessario assumi-la como um
conjunto de conhecimentos que nos habilita a observar e compreender a realidade de maneira
mais significativa (SANTQOS, 2005).

O terceiro nivel trazido pelas autoras diz respeito a necessidade de oportunizar, no
contexto escolar, a leitura de textos cujas demandas e ideias abordam conceitos,
procedimentos ou relagdes com a matematica, sem que 0 objetivo especifico seja ensina-la.
Esse pensamento é compreensivel porque a Matematica é encontrada em varias situacdes,
sendo necessario saber ler tais informag¢fes como forma de insergdo social e ndo apenas de
maneira técnica. Esse € um comportamento de um cidadao letrado, dotado de habilidades e
capacidades cognitivas que auxiliam sua insercdo e reflexdo sobre diferentes espacos sociais.

Entendemos que ndo cabe, aqui, desconsiderarmos algum desses niveis de
utilizacdo/exploracédo de textos em aulas de Matematica, visto que cada um cumpre seu papel.
O grande problema é a utilizacdo de textos apenas no nivel primeiro, dos textos inseridos nas
tarefas e atividades, o que ndo possibilita a ampliacdo de letramento para as criancas.

Conforme ja indicamos, optamos pelo trabalho com o género Calendario por se
configurar presente no dia a dia das criangas, relacionando o eixo de Grandezas e Medidas ao
eixo de NUmeros e Operagdes. Segundo Toledo e Toledo (1997, p. 271), “medir é comparar
grandezas de mesma espécie, sendo o resultado de cada medicdo expresso por um ntimero”.
Sabemos que o habito de medir ¢ uma atividade do cotidiano, pois fazemos isso
constantemente e, muitas vezes, ndo nos damos conta disso. As criangas também fazem suas

medicOes, mas ainda de forma elementar, baseando-se na comparacdo de grandezas. De
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acordo com Teles (2014, p. 53) “é necessario que as criangas experienciem situagdes em que

medir faca sentido para elas. O grande objetivo para este eixo é auxiliar a crianca a
“compreender a ideia de diversidade de grandezas e suas respectivas medidas”.

Os objetivos de aprendizagem que envolvem a grandeza de tempo - Calendério,
precisam ser embasados nas orientacdes curriculares que norteiam o Ciclo de Alfabetizagéo.
Vejamos alguns objetivos:

reconhecer o0s diferentes instrumentos e unidades de medidas
correspondentes;

identificar a ordem de eventos em programacfes diarias, usando palavras
como: antes, depois e etc.;

reconhecer a noc¢do de intervalo de tempo e periodo de tempo para 0 uso
adequado na realizacdo de atividades diversas;

construir a nocao de ciclos por meio de periodos de tempo definidos através
de diferentes unidades: horas, semanas, meses e ano;

identificar unidades de tempo - dia, semana, més, bimestre, semestre ano - e
utilizar calendério e agenda (TELES, 2014, p. 53 e 54).

Tempo é uma palavra que ja faz parte do dia a dia de todos os individuos, e ao
pararmos para pensar sobre o tempo, acabamos nos perguntando sobre sua utilidade e sua
invencdo. Através de estudos, chegamos a uma conclusdo de que a necessidade de se fazer
ativo perante a natureza estimulou o homem a pensar sobre ele - o tempo. Esse pensamento
permitiu que atraves das observacdes dos movimentos e mudancas que a natureza oferece
pudéssemos comecar a entender esse processo de evolugdo (VIANNA, 2014).

Relacionando a importancia e o desenvolvimento da necessidade de medir o tempo,
Vianna (2014) resgata a compreensdo do tempo na histéria e sua utilizacdo em diferentes
contextos. O autor aborda dois aspectos sobre os tipos de instrumentos utilizados:
instrumentos precarios e instrumentos precisos. No primeiro, podemos associar ao uso de
mecanismos disponiveis naturalmente como o reldgio de Sol. No segundo aspecto, temos 0s
instrumentos precisos, dotados de uma tecnologia mais avangada, favorecendo assim, seu uso
e precisao.

Vianna (2004) ainda reflete acerca da interdisciplinaridade que o conceito de tempo
pode proporcionar no trabalho na escola, pois como um contetdo contextualizado, ele oferece
um passeio pela disciplina de Ciéncias, Histdria, Geografia e Lingua Portuguesa. Para o autor,
¢ “importante que sejamos capazes de perceber como a passagem do tempo (e sua medicao)

encontra aplicacdo em varios campos do conhecimento” (p. 54). O autor ainda sugere o
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trabalho com sementes de crescimento répido, com as fases da lua, observacdo de eventos

diarios, semanais, mensais e anuais, entre outros, no trabalho didatico com essa grandeza.
Citando a pesquisa de Cartela (2013) sobre a grandeza tempo nos livros didaticos,
Vianna (2014, p. 53) evidencia algumas “marcas” identificadas na pesquisa:

estudo da duragdo de intervalos de tempo (intervalos de tempo e suas
unidades de medida;

estudo da sucessdo de intervalos de tempo (a rotina e a ordenacdo de
acontecimentos, o antes e o depois);

estudo de instrumentos e dispositivos de marcagdo de intervalos de tempo
(basicamente o calendario e o reldgio, e suas relacdes).

Para 0 nosso trabalho, aqui discutido, vimos que ha uma referéncia a esses trés
aspectos citados, principalmente a sucesséo de intervalos de tempo e o estudo especifico, do

instrumento calendario.

METODOLOGIA

A realizacdo desse trabalho caracterizou-se por uma perspectiva qualitativa com
abordagem aproximada da pesquisa participante. Rocha e Aguiar (2003), discutem, a partir de
outros autores, que a pesquisa participante é aquela que contribui para “uma mudanca de
postura do pesquisador e dos pesquisadores, uma vez que todos sdo co-autores do processo de
diagnostico da situagdao problema e da construgdo de vias possam resolver questdes” (p. 66).
Pensando nisso, nossa pesquisa ocorreu através das observacdes e relagdes criadas com 0s
alunos, pois foi a partir de sua realidade que desenvolvemos as atividades de intervengdo com
0 género calendario, as quais serao discutidas.

A pesquisa ocorreu em uma escola publica na cidade de Jodo Pessoa/PB, abrangendo
especificamente duas turmas do 3° ano A e 3° ano B, ambas compostas de 25 alunos. As duas
turmas apresentaram alunos participantes e interessados com as atividades. Nas duas turmas
encontramos alunos que se evidenciavam a da leitura e da escrita, mas também um numero
significativo de alunos que ainda estdo no nivel de aprofundamento (2° ano), principalmente
no 3° ano B. Aplicamos quatro atividades no periodo de maio a julho/2017, abrangendo o
género textual calendario, explorando a leitura do género, em sentido amplo: localizagdo de
datas, dia da semana; sequéncia de dias, quantidade de dias no més e situacOes-problema.
Analisaremos aqui, duas atividades: uma inicial, de levantamento de conhecimentos prévios e

a final, atividade de checagem. As duas atividades podem ser categorizadas no nivel 2 do uso
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de textos em aulas de Matemaética, destacado por Fonseca e Cardoso (2005), por se tilizar do

género calendario em aulas dessa disciplina.
DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Atividade com o género Calendario — levantamento de conhecimentos prévios

Sabendo que o calendéario faz parte do dia a dia, buscamos analisar como os alunos do
3° ano do Ensino Fundamental interagem com esse instrumento que envolve a grandeza
tempo, se o compreendem, se utilizam no seu dia a dia, localizando e identificando
informag0es. Nessa direcdo, organizamos uma sequéncia de atividades inserindo-a no Eixo de
Grandezas e Medidas, articulando-se com o Eixo de NUmeros e Operacdes.

A atividade diagnostica da sequéncia foi aplicada nos dias 16 e 17 do més de maio,
para um total de 31 alunos (12 do 3° ano A e 19 do 3° ano B). Iniciamos com a dindmica da
‘caixa surpresa’ que continha trés tipos de calendario para estimular a participagao e instigar a
curiosidade sobre o assunto. ApOs esse momento, aplicamos uma atividade escrita com a
finalidade de diagnosticar os conhecimentos sobre o género calendario, composta por 13
questdes que exploravam a funcéo, caracteristicas e 0s componentes - dias da semana, 0 més
de aniversario, a leitura e localizacdo de informagdes no més, bem como o preenchimento,
conforme indica a Figura 1.

Figura 1 — Atividade escrita sobre o calendario — més de maio.

Escola Mumicipal Antdnio Santos Coelng Neto Veja o calendario e preencha o némeros que estio foltande:
Prajeto PIEIC - A Alfabefizagde Matemadtica no Contexto de
Letramente Desafios & Possibiidades. MAIO - 2017
Moms] Turma: - 2 5
Atividade di 55t
ividade diagndstica 7 = 12
1. Para que s=rve o calenddnio?
15 17
21 22 25 27
29 3

2. Eszcreva o nome do més de seu aniversarios
Agora, responda as questies.

7.Esz= calenddric & refzrentz o qual mEsE

3. Em gual dia da sermana estamos hoje?

8.Ess2 mé&s possui quantos dias?

4 G@uaol o dia vem antes da sexfa?
?. Qual o dia que vemn depois da segunda-feira®

5. Guantos dias tem uma semana completa®

. N . 10. Em gue dia da semana, temocs es=a: datas?
[ 15dic= [ 17 dias [ 146 dias

14 de maio

21 de maio

31 de maioc

&. Guais s8o os dios da semana gue vool ndc fem aula?

11. @uontos segundas tem esse més?

12. Per que o dia 1 258 com o cor vermelha®
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Fonte: Dados da Pesquisa — PIBIC/2017.

Quanto a 12 questdo: Para que serve o calendario?, a maioria do alunos apresentou
respostas condizentes a sua funcdo: ‘para ver as datas’, ‘ver a semana’, ‘ver o dia do
aniversario’, ‘para ver o més’, ‘ver os numeros’ e ‘para saber o dia’, o que indica que eles ja
conhecem esse género e que atribuem sentido ao seu uso. Dos 31 que responderam, apenas 5
ndo responderam ou apresentaram respostas sem sentido.

Na 2% questdo, sobre 0 més de aniversario, a maioria dos alunos indicou saber. As
questdes que solicitavam a indicacdo do dia da semana (itens 3, 4, 6 e 9) que apresentavam,
respectivamente: Em qual dia da semana estamos hoje?; Qual o dia vem antes da sexta?;
Quais séo os dias da semana que vocé ndo tem aula? e Qual o dia que vem depois da segunda-
feira?, provocaram nas duas turmas, diferentes resultados. Na turma do 3° ano A, houve mais
acertos que erros, exceto na questdo 3 (Em qual dia da semana estamos hoje?), na qual todos
erraram, sendo que a grande maioria confundiu com o nome do més — maio. Na turma do 3°
ano B, o indice de acertos, nesse tipo de questdo, ficou em torno de 50%. Ressaltamos o
namero significativo de alunos, no 3° ano B que ndo responderam itens da tarefa.

Em relagdo a questdo 5: Quantos dias tem em uma semana completa?, a turma do 3°
ano A, atingiu o indice de acerto de 60% enquanto que o resultado do 3° ano B, ficou em
31%, o que significou pouco entendimento sobre a semana. Ressaltamos que nessa questao
havia as opgOes — 5 dias; 6 dias; 7 dias e, nessa turma, 6 alunos (31%) assinalaram 5 dias.

Nessa atividade, solicitamos o preenchimento dos nimeros que estavam faltando no
calendario do més de maio. Os dados desse item foram alarmantes, pois apenas 1 aluno, do 3°
B, preencheu corretamente o calendario. Os erros continham respostas de 0 a 34, de 1 a 34 e
incompleto.

A questdo n° 7: Esse calendario é referente a qual més? Obteve acertos em torno de
50% nas duas turmas. Na questdo 8: Esse més possui quantos dias?, a turma do 3° ano A ndo
apresentou nenhum acerto e a turma do 3° ano B, contabilizou 4 (quatro) acertos. Esse
resultado corresponde aquele obtido no preenchimento do calendario, em que apenas um
aluno respondeu corretamente.

Na questdo 10, apresentamos trés datas referentes ao més de maio: 16, 21 e 31 e
perguntamos em que dia da semana temos essas datas. A turma do 3° ano A obteve um

desempenho de 75% de acerto, enquanto que a turma do 3° ano B, atingiu apenas 15%. Sendo
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que um numero significativo deixou essa questdo sem responder. Na questdo 11: Quantas

segundas tem esse més?, no 3° ano A, 41% dos alunos acertaram e no 3° ano B, apenas 26%.
A questdo 12 trazia uma pergunta acerca da formatacdo do dia feriado: Por que o dia 1

esta com a cor vermelha? Os dados indicaram que apenas um aluno respondeu corretamente.
Esses resultados nos informam que embora o calendario seja um género textual

presente no cotidiano das criancgas, ele ndo é explorado pedagogicamente ao ponto de 0s

alunos compreenderem seu uso, caracteristicas e funcao.

Atividade com o género calendario - atividade final (més de julho)

Ap0s a sequéncia de atividades com o calendario, realizamos uma checagem, ao final,
sobre a aprendizagem/ampliacdo de conhecimentos referentes ao @énero estudado.
Promovemos um intervalo maior de tempo, e somente nos dias 19 e 21 de julho, voltamos a
escola para aplicar a Ultima tarefa. 34 alunos participaram, sendo 16 alunos do 3° A e 18 do 3°
B. Esta atividade final apresentada aos alunos pode ser observada na Fig. 2, a seguir.

Figura 2 — Atividade final aplicada nas turmas do 3° ano

Escola Municipal Antdnio Santos Coelho Meto 3. Em que dia da semana temos as seguintes datas?
Projeto PIBIC - A Alfabetizacio Mateméatica no Contexto de

Letramento - Desafios & Possibilidades. a) 2de julho

MOME: Turma:
Preencha os nimeros que estdo faltando no Calendéario:

b) 14 de julho

JULHO - 2017 4. Qual o diada semana gue fica entre domingeo eterga?

Domingo | Segunda | Terca | Quarta | Quinta | Sexta | Sabado
1 5. Quais si dias d letra Q7
. Udls SA0 05 dIas da Semana que COmecam com a ra !
2 3 4 ) 6
&) 10 15
1 8 1 9 22 8. Qual o diaque vem depois de quinta?
23 27
7. twantos dias tem o més de julho?
31
8. Escrevaa data dehoje:
1. Observeo calenddrio e escreva:
O DIA DE HOJE O MES O AND

9. Clarissevaifazer aniversariono dia 28 de julho. Quantos dias

2. Escreva as datas dos domingos: faltam para o seuw aniversario?

Fonte: Dados da Pesquisa — PIBIC/2017.
Para essa atividade foram colocadas 9 (nove) questdes sobre o calendario do més de
julho, dentre elas, o preenchimento do calendério, localizacdo de informac@es sobre dia, més e
ano, dias da semana, escrita da data e uma situagdo-problema.
Nas duas turmas, ap6s a distribuicdo da atividade, foi realizada a leitura individual de
cada questdo e, mesmo com esse procedimento, muitos alunos mostraram dificuldade de

compreensdo ao que se pedia em alguns itens, principalmente a questdo 9 que explorava uma
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situacdo-problema: Clarisse vai fazer aniversario no dia 28 de julho. Quantos dias faltam

para o seu aniversario? Nessa questdo, tivemos a maior quantidade de erros porgue os alunos
ndo sabiam a partir de que dia comecar a contar para obter o resultado. Outra questdo em que
os alunos apresentaram muita dificuldade de interpretacdo foi a de n° 4, relacionada a ideia de
‘meio’ ou ‘entre’, o que ficou visivel ser algo muito abstrato para eles.

Referindo-se ao item de preenchimento do calendario, tivemos uma consideravel
evolucdo em relacdo a primeira atividade aplicada. Entre os 16 alunos do 3° ano A, apenas 4
(quatro) preencheram o calendario de maneira errada, dentro desses erros tivemos, 3 (trés)
alunos que preencheram o calendario do nimero (1 ao 36) e um aluno que preencheu de
maneira incompleta. O indice de acerto foi de 75%. No 3° ano B também obtivemos bons
resultados, entre os 18 alunos, apenas 7 (sete) preencheram o calendario errado e, dentre
esses, 3 (trés) preencheram do (1 ao 36) e 4 (quatro) alunos preencheram de maneira
incompleta. O indice de acerto foi de 72%.

Algumas questBes colocadas na atividade diagndstica se repetiram nesta Ultima,
propositalmente, para analisarmos 0s possiveis avangos que as duas turmas desenvolveram no
decorrer do trabalho de intervencdo. Tais questdes podem ser vistas na Tabela 1 que indica
um comparativo de indices de acertos entre as duas turmas envolvidas.

Tabela 1 — Comparagdo de indices de acertos nas turmas

Diagnostico | Diagnostico

Questdes inicial final
A | 3B | A | 3B
Em que dia da semana estamos hoje? 0% | 47% | 75% | 94%
Esse calendario é referente a qual més? 50% | 58% | 94% | 83%

Qual dia vem depois de segunda/quinta? 58% | 42% | 75% | 66,5%
0% | 21% | 75% | 55,5%

Esse més possui quantos dias?

Preenchimento do calendario 0% | 52% | 75% | 72%
Fonte: Resultados da Pesquisa PIBIC/2017

Em relacdo as questdes que solicitavam para indicar qual dia da semana referia-se a
determinada data, observou-se uma evolucdo bastante significativa no desempenho das
criancas, principalmente no 3° ano B. Na primeira atividade, referente ao més de maio, 0s
acertos nessa turma ficaram em torno de 15%, sendo que na atividade final, os acertos
ultrapassaram 0s 75%. As questdes restantes indicaram um avango consideravel no

desempenho das criangas.
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A dificuldade em localizar as informacdes foi um grande empecilho, indicando a

necessidade de abranger o conhecimento e leitura do proprio género trabalhado. Nessa Ultima
atividade, pudemos perceber os avangos dos alunos, e mesmo que o processo seja desafiador,
eles conseguiram alcancar bons resultados que comprovam a necessidade do uso de diferentes
géneros textuais em aulas de matematica.

E importante salientar que o desempenho melhorou nas duas turmas, embora,
tenhamos percebido diferencas em alguns aspectos. Os dados iniciais nos deixaram perplexos
porque o calendario deve ser explorado desde a Educacdo Infantil e a pesquisa envolveu
turmas do 3° ano. No entanto, ficou comprovado que a partir de atividades planejadas e
organizadas para a utilizacdo de textos em aulas de Matematica, € possivel promover reflexao

e ampliacdo conceitual.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com diferentes géneros textuais em sala de aula é algo promissor no que
tange a concretizacdo da aquisicao da leitura e escrita, pois 0 seu uso possibilita articulacao de
informacgdes que se encontram dentro e fora do contexto escolar. O desenvolvimento da
sequéncia de atividades com base no género calendario nos proporcionou a aquisi¢do de
informagOes acerca do conhecimento que os alunos do 3° ano do ensino fundamental
possuiam e também do conhecimento adquirido através da nossa inser¢do nas duas salas de
aula.

Os dados indicaram que embora o calendario seja um género bastante contextual, o
trabalho pedagdgico nessa escola ndo tem conseguido promover apreensdo sobre suas
caracteristicas e funcGes. ApoOs a vivéncia de uma sequéncia didatica com o género,
comprovamos que ocorreu uma evolucdo no desempenho dos alunos sobre o conhecimento de
sua funcdo e caracteristicas.

Outras investigacOGes podem ser realizadas no sentido de identificar se as dificuldades
apresentadas pelas criancas, com o género calendario, sdo especificas desta escola ou de
outras instituicdes publicas de ensino, bem como, pode ser ampliada a pesquisa referente a
outros géneros como encarte, conta, cardapio, etc. Concluimos que as possibilidades de
trabalhar com diferentes géneros textuais em aulas de Matematica precisam ser efetivadas
para prover um crescimento e uma ampliagdo conceitual, contextualizando-se os contetidos e

alcancando o que se espera — 0 letramento matematico.
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