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Resumo: A Formacao inicial e continuada de professores é essencial para que haja uma eficacia nos
processos de ensino e de aprendizagem. No entanto, percebe-se que essas formacdes deixam lacunas
nos que se refere aos conhecimentos dos contedos, no fazer pedagdgico, bem como proporcionam
poucas mudangas nas crengas, nos sentimentos sobre determinadas disciplinas. A aprendizagem do
chamado de Sistema de Numeragdo Decimal — SND é essencial para a progresséo discente no campo
aritmético. Atualmente, o ensino do SND acontece mediante regras e com pouca utilizacdo de recursos
didaticos, o que ndo favorece a compreensdo discente sobre as suas caracteristicas e 0 seu
funcionamento. Os registros numéricos discentes expressam o conhecimento dos estudantes sobre o
SND, os quais precisam ser interpretados pelo docente. Muitos desses professores, responsaveis por
iniciarem esse conteudo ainda no Ensino Fundamental vivenciaram processos formativos precarios em
Matematica e acabam reproduzindo préticas incapazes de mudar os paradigmas nessa area. Nacarato
(2009) postula que ndo basta que o professor de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
possua o saber pedagdgico. Nesse sentido, Pimenta (1996) e Tardif indicam a necessidade de que o
professor desenvolva o saber conteudistico. Essa revisdo bibliografica pretende trazer para uma
reflexdo sobre dois conceitos: saberes docentes de professores que lecionam nos anos iniciais do
ensino fundamental e Sistema Cifranavico, nome dado por Barguil (2016) para o atual Sistema de
Numeracdo Decimal. A discussdo desses assuntos nos permitira perceber o que os autores consideram
relevante sobre os saberes docentes que ensinam matematica e sobre o Cifranava, bem como as suas
contribuigdes para ampliar os saberes dos professores sobre esse contetdo, que faz parte do curriculo
do ensino fundamental e hoje é desenvolvido em sala de aula, muitas vezes, de forma mecanizada e
sem 0 uso satisfatério de recursos pedagégicos, além da confusdo e auséncia dos conceitos referentes
ao conjunto dos algarismos, nome do Sistema de Numeracdo Decimal e 0 processo, nomeado por
Barguil de Cifranavizagéo.

Palavras-chave: Sistema Cifranavico, Sistema de Numeracdo Decimal, Saberes docentes, Ensino
Fundamental. Educacdo Matematica.

Introducéo

O ensino de matematica nos anos iniciais do ensino Fundamental tem sido tema de
diversas pesquisas (DIAS, 2015; AGRANIONIH, 2008; SILVA, 2103; BARRETO, 2011;
AMARAL, 2015) nos ultimos anos. Esta revisao bibliogréfica, especificamente, ird abordar os
saberes dos professores que lecionam no ciclo de alfabetizagdo sobre o Sistema de Numeragéo

Decimal, nomeado por Barguil (2016) de Sistema Cifranavico.

O interesse em aprofundar este assunto junto a bibliografia corrente surgiu a partir

das nossas experiéncias enquanto professores dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental da rede privada e publica do municipio de Fortaleza e participante de
formacbes continuadas em matemaética, bem como formadores de Matemaética do programa
Mais Paic, do governo de Estado do Ceara. Durante as formacgdes oferecidas tanto pela
Prefeitura Municipal de Fortaleza, bem como pelo Governo do Estado do Ceara, foi percebido
que os professores priorizavam mais o0 ensino do sistema de escrita alfabético em detrimento
do ensino da matematica, sendo as duas disciplinas obrigatorias e com a mesma carga horaria
no curriculo. No que se refere as formacdes continuadas, em 2014, foi ofertado para
professores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica do Brasil um curso de
formacdo continuada em alfabetizacdo matematica, através do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), implementado pelo Ministério da Educacdo/ MEC -
Governo Federal. O PNAIC considera que “a Alfabetizacdo Matematica ¢ entendida como um
instrumento para a leitura do mundo, uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos

numeros ¢ a resolugdo das quatro operagdes basicas” (BRASIL, 2014, p. 05).

Durante a participacdo na formacdo supracitada, em contato com professoras da
Rede Municipal de Fortaleza que lecionam no 2° ano, foi identificado que boa parte do
contetdo, principalmente referente ao Bloco NUmero e Operagdes (aritmética), visto na
formagéo, era novidade para muitas das docentes, uma vez que, durante a sua formacgdo na
Educacdo Basica e na Educacdo Superior, 0 ensino da matematica foi defasado. Além disso,
durante as suas atividades de ensino, elas relatam que, em outros programas de formacédo, o
foco era apenas a alfabetizacdo e letramento dissociado da matematica. Neste sentido,
Fiorentini e Lorenzato (2007. p. 49) revelam que “[...] os estudos sobre o0s saberes
profissionais do professor, até inicio dos anos 90, tém revelado baixos niveis de compreenséo

e dominio do conhecimento matematico a ser ensinado”.

Um dos contetidos presente no curriculo para esta etapa de escolarizacdo é o
Sistema de Numeracdo Decimal — SND e tem como objetivo permitir que os estudantes
aprendam sobre as diferentes representacfes numericas, na Lingua Portuguesa e na linguagem
Matematica, mediante atividades que envolvam a escuta, a fala, a leitura e a escrita. Verifica-
se que ensino desse conteldo, muitas vezes, onde os conhecimentos dos estudantes ndo séo
considerados, ¢ pautado ainda no “[...] ensino caracterizado pela repeti¢do, favorecendo a
memorizagdo em detrimento da compreensdo dos conceitos, pouca utilizagédo de problemas
reais e vinculados a realidade discente e ado¢do de uma linguagem desprovida de significado”
(SILVA, 2013). Outro aspecto identificado nas praticas pedagdgicas € 0 pouco uso ou

nenhuma utilizacdo de materiais manipulaveis nas aulas, sendo
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priorizadas atividades de memorizacdo e com pouca reflexdo (NACARATO, 2005).

Neste sentido, percebe-se a necessidade de ampliar o debate bibliogréfico sobre os
saberes docentes dos professores que lecionam matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e sobre o Sistema de Numeracao Indo-Aréabico, um contetido proposto para essa
etapa da escolarizacdo e que tem como objetivo permitir aos estudantes solucionarem
problemas em todas as situacfes da vida. Assim, essa revisao bibliografica tem como objetivo
fazer um levantamento sobre os saberes dos docentes que lecionam no ciclo de Alfabetizacédo
e sobre o Sistema de Numeragdo Decimal (SND), nomeado por Barguil (2016) de Sistema
Cifranavico — SC.

Metodologia

A metodologia utilizada para a elaboracdo deste artigo € o da pesquisa bibliogréafica
feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, publicadas por meios
escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o
gue j& se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias teoricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Saberes dos Docentes que lecionam Matematica

No Brasil, o pedagogo é o responsavel por iniciar o ensino de matematica tanto da
Educagéo Infantil, como nos anos iniciais do ensino Fundamental. Para isso, ele precisa
desenvolver alguns saberes indispensaveis para contribuir para a aprendizagem por parte dos
alunos. E preciso que ele conheca as caracteristicas dessa disciplina, os fundamentos
psicolégicos da aprendizagem em matematica, ter dominios no saber pedagdgico e conhecer

metodologias de ensino que favoregam a aprendizagem.

E durante a sua formag&o académica que os professores constituem os contetdos que
irdo trabalhar em sala de aula, tais como as metodologias de ensino, exercicios tedricos e
possibilidades de fomentar o aprendizado da matematica em seus alunos e alunas. Segundo
Nacarato (2005), a partir de sua experiéncia com professores que lecionam nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, que poucos profissionais sabem fazer uso
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dos materiais manipuléveis e outros nunca tiveram a oportunidade de conhecé-los, limitando-

se, muitas vezes, aos desenhos apresentados nos livros didaticos.

Nacarato (2009) destaca que o professor de matematica nos anos iniciais tenha tanto

conhecimentos respectivos a disciplina, bem como outros saberes, entre 0s quais:

1) Saberes de conteido matematico. E impossivel ensinar aquilo sobre o que néo se
tem um dominio conceitual; 2) Saberes pedagogicos dos contetidos matematicos. E
necessario saber, por exemplo, como trabalhar com os contelidos matematicos de
diferentes campos: aritmética, grandezas e medidas, espaco e forma ou tratamento
de informag&o. Saber como relacionar esses diferentes campos entre si e com outras
disciplinas, bem como criar ambientes favoraveis a aprendizagem dos estudantes; 3)
Saberes curriculares. E importante ter claro quais recursos podem ser utilizados,
quais materiais estdo disponiveis e onde encontra-los; ter conhecimento e
compreensdo dos documentos curriculares; e, principalmente, ser um consumidor
critico desses materiais (SILVA, 2005, p. 59).

No estudo de Silva sobre “os saberes docentes ¢ o conhecimentos discentes do 3° Ano
do Ensino Fundamental sobre o sistema de numeracdo decimal” (2013), o autor destaca em
Tardif (2002), que o saber docente “[...] tem raizes na sua escolarizacdo pre-profissional, e
esse legado da socializacdo escolar permanece forte e estavel por muito tempo.” (SILVA,
2013, p. 54).

De igual modo, Silva demonstrou em Curi (2005) que:

[...] essa caracterizagéo global do conhecimento do professor revela a complexidade
do processo de formacdo inicial desse profissional, seja pelo fato de que esse
conhecimento esta atrelado a sua vivencia anterior, como aluno da educacéo basica,
seja porque € um conhecimento referenciado em situagdes concretas de trabalho.
Para a autora, especificamente na formacdo inicial de professores polivalentes, que
vao estabelecer os primeiros contatos dos estudantes com conhecimento
provenientes de varias areas como, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias
Naturais, Arte e Matemética, & complexidade de formacgdo agregam-se novos
desafios, por exemplo, construir competéncias especificas para trabalhar com essas
diferentes areas do conhecimento.

Destaca também que, para Curi (2002), o “professor polivalente” contribui
decisivamente para o aprendizado das criangas em sua fase inicial, “[...] pela abordagem de
conceitos e procedimentos importantes para a construgdo de seu pensamento matematico, a
sua formacao, especifica para essa tarefa € tema de investigacdo de grande prioridade na area
da Educagdo Matematica” (SILVA, 2013, p. 54).

Silva também destaca os diferentes tipos de “saberes docentes” apreciados por Tardif

(2002), quanto a sua pluralidade:

Saberes da formacg8o profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e
saberes experienciais. Para ele, o professor é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da
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educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos (SILVA, 2013, p. 55).

&

Ja em Pimenta (1996), a autora apresenta os saberes docentes em trés categorias:
“saber da experiéncia” (relacionados a trajetoria escolar na qual entraram em contato com
diferentes professores), “saber do conhecimento” (saberes dos contetidos relacionados a cada
disciplina) e “saber pedagdgico” (a didatica, as formas e saberes relacionados a pratica do

ensinar).

Por sua vez, Barguil (2012) considera que as licenciaturas carecem aprimorar a
formagéo dos futuros professores, de modo que eles se tornem “professores-investigadores”
sobre a disciplina que lecionam, bem como em relacdo aos saberes dos alunos e os proprios
saberes que eles dominam. De acordo com Barguil (2012), o professor que leciona

Matematica deve desenvolver 0s seguintes saberes:

1 - Saber conteudistico: refere-se aos conteldos e de que modo estdo organizados no

curriculo;

2 — Saber Pedag0gico: reporta-se as teorias da aprendizagem, 0s recursos didaticos e a

transposicao didatica;

3 — Saber Existencial: diz respeito as crencas, percepcdes, sentimentos e valores — a
subjetividade do professor e contempla a percepcéo que ele tem sobre Educacéo, sobre a sua
profisséo, sobre o estudante, sobre o conhecimento e sobre a vida.

Para Barguil (2013), o professor precisa abandonar a “pedagogia do discurso” em
nome da “pedagogia do percurso”. Ou seja, deixar aquele modelo de ensino e aprendizagem
em que o conhecimento é transmitido pelo professor e absorvido pelo estudante, passando
para uma acdo educativa transformadora em ritmos impares em diferentes tempos e onde
todos os envolvidos se percebem como aprendizes e ensinantes. Modelo também nomeado

por Paulo Freire como “Educag¢do Problematizadora”

No que se refere ao ensino e a aprendizagem da Matematica, Brizuela (2006) o fazer e
0 conceber Matematica vao além de calculos e encontrar solugdes para equacdes. Para ela, o
fazer e o conceber matematicos sdo mediados por importantes sistemas de escritas, e escrita
complicada, pois a Matematica é também um tipo particular de discurso escrito. Dessa forma,
a Teoria dos Registros de Representacdes Semioticas, formulada por Raymond Duval, oferece

importantes contribuicdes para a compreensdo dessas diversas formas de representacdo dos
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Para Silva (2013), “[...] as bases da aprendizagem da escrita numérica devem
considerar 0s aspectos operatorios desse processo e a analise das expressdes verbais numa
perspectiva morfofonologica e sintatica”. Agranionih (2008, p. 85) afirma que “[...] o
processo de transcodificacdo numérica implica a alteracdo das marcas de poténcia de dez da
expressao verbal pela posi¢cdo dos digitos no numeral ou vice-versa, o que nédo € facil para as
criancas, durante os primeiros anos de aprendizagem, devido as diferencas entre o0s

componentes léxicos, sintaticos e semanticos de cada formato: arabico e verbal”.
Silva (2013, p. 86) demonstra que:

no processo de transcodificagdo, a reflexdo das criancas estd centrada nas
regularidade linguisticas das expressfes verbais e sdo essas caracteristicas que
regulam a escrita dos numerais arabicos. Nesse sentido, a sintaxe do formato verbal
enuncia ou expressa explicitamente as poténcias de dez (quatro/centos, cinco/enta),
enquanto a sintaxe do numeral ardbico esconde sua conversdo e a converte em
posicBes que definem o valor dos digitos no numeral. Os erros cometidos pelas
criancas em ditados numeéricos, conforme Orozco e Hederich (2000) apud
Agranionih (2008, p. 86), classificam-se como Iéxicos e sintatico

As reflexdes acima podem ser percebidas nas imagens a seguir de testes realizados

com estudantes na pesquisa de Dias (2015, p. 119 e p. 108)
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O Sistema Cifranavico

Diversas acOes do dia-a-dia estdo relacionadas com o conceito de nimero e a
contagem: dizer a idade, o tamanho, o numero do telefone, o dia do més, passar troco, etc. No
entanto, essas acdes fazem parte da vida do Homem ha varios milénios. A histéria da
matematica nos mostra que as representagcdes das quantidades de a evolucdo dos numeros
foram vivenciadas por diversos povos (egipcios, mesopotamicos, romanos, maias, hindus...).
Segundo Eves (2011), o conceito de numero e o processo de contar foram desenvolvidos antes
dos primeiros registros histéricos. Ele afirma que é possivel acreditar que a espécie humana,
mesmo nas épocas mais primitivas, tinha algum senso numérico, no minimo sabiam

identificar quando se acrescentavam ou retiravam alguns objetos de sua colecao.

Com a evolucdo gradual da sociedade, tornaram-se inevitaveis contagens simples. No
entanto, de acordo com Ifrah (2005), essa historia ndo € linear e é o desenvolvimento histérico
das necessidades e preocupacfes de grupos sociais que revelam as caracteristicas dos sistemas

de numeracéo.

Esta ndo é, assim, uma historia abstrata e linear, como se imagina as vezes, €
erradamente, a histéria da matematica: uma sucessdo impecavel de conceitos
encadeados uns aos outros. Ao contrario, € a historia das necessidades e
preocupacles de grupos sociais ao buscar recensear seus membros, seus bens, suas
perdas, seus prisioneiros, ao procurar datar a fundacdo de suas cidades de suas
vitorias utilizando os meios disponiveis, as vezes empiricos, como entalhe, as vezes
estranhamente mitoldgicos, como no caso dos egipcios. E, assim fazendo, estes
grupos manifestam amplamente seus preconceitos. (IFRAH, 2005, p. 10).

Todas as pessoas, ao longo de sua vida, elaboram diversas estratégias de contagem, bem
como suas representacdes que podem ser gestuais, oral, registro escrito. Segundo Fayol,

conforme descobertas arqueoldgicas, para cada objeto era

www.conedu.com.br



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

associado algum cddigo: dedo, palitos, riscos em pedacos de madeira e outros. Essas

&

estratégias, que se caracterizam pelo fato de terem sido geradas a partir da acdo humana,
expressam as mais primitivas formas de contagem — a correspondéncia termo a termo ou um a

um — e de representacéo.

Em diversos espagos-tempos, as civilizagdes formularam varios sistemas de contagem e
representacdo que sdo formas de registrar o resultado da contagem. Cada um desses sistemas
de numeracdo tinha suas peculiaridades, em relacdo as seguintes caracteristicas: base,
posicional, quantidade de simbolos, zero, principio aditivo e principio multiplicativo,
conforme mostra no quadro a seguir, elaborado por Barguil (2016):

Caracteristica Sistema de Numeracao
Egipcio Mesopo- Romano Maia Indo-arébico
tamico
Base 10 60 10 203 10
Posicional Né&o Sim Néo Sim Sim
Quantidade de | 07 03 07 03 10
simbolos
Zero Né&o Sim Né&o Sim Sim
Principio Aditivo Sim Sim Sim? Sim Sim
Principio Né&o Sim Sim? Sim Sim
Multiplicativo

Fonte: Barguil (2016, p. 402 )

1Existe também o principio subtrativo: quando o simbolo de menor valor é escrito a esquerda de um de
maior valor, subtrai-se do maior e valor do menor. O 1 s6 pode ser colocado antes de V ou X, 0 X antes de L ou
C, e o C antes de D ou M. Desta forma, XL # LX, pois X —L#L + X.

2 A barra horizontal sobre um algarismo (ou um conjunto de algarismos) o multiplica por mil.

3 Conforme Ifrah (1997a, p.640), na 3% ordem, o fator era 18 e ndo 20.

O Sistema Indo-ardbico, construidos pelos indianos e difundidos pelos arabes,
contemplava caracteristicas de outros sistemas, sendo a sua escrita alterada ao longo do
tempo. Séo essas as principais caracteristicas do SND: utiliza 10 algarismos (0 a 9), tem base
decimal (agrupamentos de 10 em 10: unidade, dezena, centena, unidade de milhar...), é
posicional (cada algarismo tem um valor absoluto e relativo, a depender da posicéao), utiliza o
zero para representar o vazio, tem os principios aditivo (o niumero é obtido pela soma dos

valores relativos) e multiplicativo (quando o algarismo ocupa uma
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posicdo, este tem um valor de poténcia de 10), os algarismos ocupam ordens e 0 conjunto de
trés algarismos compde uma classe (BARGUIL, 2016).

Para que se compreenda o Sistema Cifranavico de maneira apropriada, se faz necessario
esclarecer a diferenca entre algarismo, numeral e numero. Algarismo é um simbolo
matematico, um signo gréfico utilizado para escrever numerais. Numeral € a expressdo — oral
ou registrada de um numero, o significante, e pode ser formado por um ou mais algarismos e

numero € a ideia de quantidade, o significado.

Neste sentido, Barguil (2016, p. 386) afirma que é “[...] necessério, portanto, que desde o
principio em contextos escolares, o sentido de algarismo seja diferenciado da acepc¢do de
namero e numeral, bem como seja valorizado o conceito de digito na notacdo, no registro —

leitura e escrita — de palavras e numerais”.

Da mesma forma, para que uma pessoa aprenda a ler e escrever, ou seja, seja alfabetizada,
é preciso que ela aprenda o conjunto das letras, o alfabeto, para que seja possivel a leitura e a
escrita do numerais no ambito do SND, é necessario, mas nao o suficiente, ela conhecer o

conjunto dos algarismos, ainda anénimo.

Para superar essa auséncia do nome do conjunto dos algarismos e considerando a origem
do nosso sistema de numeragdo - indo-arabico — Barguil (2016) batizou o conjunto dos

algarismos de Cifranava, onde “Cifra” se refere ao zero e “Nava” ao nove.

Comparando o Sistema de Escrita Alfabético (SEA) com o Sistema de Numeracédo indo-
arabico, podemos perceber que ha uma auséncia, uso inapropriado e imprecisdo nos termos
referentes ao conjunto, sistema e processo, respectivamente, do Sistema de Numeracdo

Decimal, conforme quadro 1 abaixo:

Area do Conhecimento

Elementos

LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA !

Conjunto Alfabeto -
Sistema Alfabético de Numeracgado Decimal
Processo Alfabetizacéo Numeralizacdo, Numeramento, Sentido de Niimero ou

Senso Numeérico
Fonte: Barguil (2016, p. 386)

L Apenas no ambito da Aritmética
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Para Barguil (2016), o sistema de numeracédo indo-arabico ser chamado de Sistema de
Numeracdo Decimal é pouco apropriado e, portanto, sugere 0 nome de Sistema Cifranavico

para substitui-lo.

A denominacdo Sistema de Numeracdo Decimal utilizada para se referenciar ao
sistema de numeracdo decimal indo-arabico é pouco apropriada, seja porque esse é
uma “[...] notagdo decimal algaritmica de posi¢do” (IFRAH, 1997b, p. 148), onde o
aspecto posicional dos simbolos numéricos indianos” (IFRAH, 1997b, p. 109), onde
0 aspecto posicional, que é da maior importancia, ndo é explicitado, seja porque
“[...] a base dez ¢é a mais difundida da Historia e sua adogdo ¢ hoje quase universal.”
(IFRAH, 19974, p.78). Acrescente-se, ainda, o fato de que os sistemas de numeragao
egipcio e Romano, que costumam ser ensinados as criangas antes do Indo-Arébico,
sdo sistemas de numeracdo decimal. Ressalte-se, finalmente, o fato de que os
algarismos desse sistema, no caso 0s caracteres indo-ardbicos, ndo sdo
rememorados, ao contrario do Sistema Alafabético, cuja denominagdo anuncia a sua
origem. Em virtude disso, é a sugestdo de nomear o SND de Sistema Cifranavico —
SC (grifo do autor).

Neste sentido, Barguil (2016) propde uma “sintonia vocabular” entre os termos, levando
em consideracdo a importancia do ensino e da aprendizagem dos SEA e do SND. Para o
conjunto dos algarismos indo-arabicos usados na notacdo numerica do chamado Sistema de
Numeracdo Decimal, foi apresentado o nome Cifranava. Para substituir o SND e sendo
coerente com 0 nome do conjunto dos algarismos, Sistema Cifranavico, cuja compreensao €

fruto de um processo, assim como no SEA, chamado de Cifranavizag&o.

No quadro 2 estdo sintetizados os termos propostos por Barguil (2016) “[...] que tanto
promovem uma harmonizacdo vocabular interna, no ambito da matematica, como externa, em
relacio a Lingua Materna, o que pode contribuir na obtencdo de melhores frutos

pedagodgicos™.

Area do Conhecimento

Elementos

LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA!

Conjunto Alfabeto Cifranava
Sistema Alfabético Cifranéavico
Processo Alfabetizacéo Cifranavizacao

Fonte: Barguil (2016, p. 404)
1 Apenas no ambito da Aritmética
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CONCLUSOES

E essencial dar importancia a formacdo de professores, bem como a necessidade
desses docentes dominarem contetdos que serdo propostos para os alunos nesta e em outra
etapa da escolarizacdo. Logo, percebe-se a urgéncia em ampliar os saberes conteudistico,
pedagogico e existencial desses docentes que lecionam matematica nos anos iniciais no
Ensino Fundamental.

Neste sentido, foi feito um levantamento acerca de dois conceitos: Saberes Docentes e
Sistema Cifranavico, a considerar que assim como se é dada importancia ao ensino e a
aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), é também dar importancia ao ensino e
aprendizagem do Sistema Cifranavico, a fim de superar a auséncia, imprecisdao e
multiplicidade de termos referentes, respectivamente, ao conjunto, sistema e processo do
Sistema de Numerag&o Decimal.

A necessidade de ampliar o saber docente sobre o Sistema Cifranavico, propde a
compreender e adotar o cifranava, conjunto dos algarismos indo-arabicos usados na notagdo
numérica do chamado Sistema de Numeracdo Decimal, doravante nomeado Sistema
Cifranavico, cuja compreensao é fruto de um processo de cifranavizacao.
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