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Resumo: A historia das disciplinas escolares, uma das mais recentes ramificacdes da historia da educacéo,
vem proporcionando um novo olhar ao ensino dos conteldos escolares. Acredita-se na importancia
pedagdgica da imagem e sua contribuicdo para se trabalhar o imaginario, a memoria e a identificacdo de
elementos sociais e culturais, e na sua capacidade de transmissdo de contetdo. A pesquisa busca identificar
algumas consideragOes sobre a cultura escolar, disciplinas escolares e sobretudo sobre as imagens e as
histérias em quadrinhos apresentadas nos livros didaticos do Grupo de Ensino de Matematica Atualizada
(GRUEMA) em pleno Movimento da Matematica Moderna. O objetivo geral é refletir as novas formas de
linguagens e imagens utilizadas huma abordagem histérica, baseando-as como suporte didatico em que elas
sdo apresentadas e como contribuem para a aprendizagem. Algumas questdes iniciais que podem apontar na
direcdo de um olhar investigativo: O que possibilitou o surgimento das histérias em quadrinhos nos livros
didaticos? Como as historias em quadrinhos sé&o utilizadas na colec¢éo didatica do GRUEMA para o ensino
da matematica? Acreditamos que questdo como essa precisa ser levantada considerando que pouco se
conhece sobres as formas de leituras de imagens e linguagens utilizadas nos livros didaticos de matematica
numa abordagem histérica, baseando-as como suporte didatico em que elas sdo apresentadas.

Palavras-chave: Imagens e linguagens, histérias em quadrinhos, livros didaticos.

1. Introdugéo e relevancia do tema

A histéria das disciplinas escolares, uma das mais recentes ramificacbes da historia da
educacdo, vem proporcionando um novo olhar ao ensino dos contetdos escolares. Acredita-se na
importancia pedagogica da imagem e sua contribuicao para se trabalhar o imaginario, a memoria e a
identificacdo de elementos sociais e culturais, e na sua capacidade de transmissdo de contetido. Ao
longo da histéria de inser¢do da imagem em diferentes instancias do espaco escolar e materiais
produzidos para esse espaco, o livro didatico vem se destacando como um importante suporte de
sua veiculacdo em projetos pedagdgicos. Diversas sdo as mudangas, principalmente no que tange ao
aspecto visual, nos diversos textos que nos cercam (KRESS; van LEEUWEN, 2006). Sé&o
recorrentes as situacfes de uso das imagens, evidenciando alguns pontos de sua contextualizagao
socio historica, em meio as politicas educacionais: 1°) como indicador do processo de
“moderniza¢do” por que vem passando o suporte; 2°) como um meio de trazer para dentro da sala
de aula linguagens renovadas que circulam na cotidianidade das populacdes; 3°) como traducao
didatico-metodoldgica de um ponto de vista sobre as relagfes de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa e outras linguagens. As reflexdes a seguir pretendem compreender o uso de imagens em

livros didaticos de Matematica na década de 70, em especifico, as histérias em quadrinhos na
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colecdo didatica do GRUEMA - Grupo de Ensino de Matemética Atualizada, orientadas por um

contexto socio histérico e cultural.

2. Objetivo e questdo de pesquisa

A pesquisa busca identificar algumas consideracdes sobre a cultura escolar, disciplinas escolares e
sobretudo sobre as imagens e as histérias em quadrinhos apresentadas nos livros didaticos do Grupo de
Ensino de Matematica Atualizada (GRUEMA), nos permitindo refletir as novas formas de linguagens e
imagens utilizadas numa abordagem historica, baseando-as como suporte didatico em que elas sdo
apresentadas e como contribuem para a aprendizagem. Algumas questdes iniciais que apontam na
direcdo de nosso olhar investigativo: O que possibilitou o surgimento das histérias em quadrinhos
nos livros didaticos do GRUEMA? Como as histérias em quadrinhos sdo utilizadas na colecéo
didatica do GRUEMA para o ensino da matematica? Acreditamos que questdes como essas
precisam ser levantadas considerando que pouco se conhece sobres as formas de leituras de imagens
e escritas utilizadas nos livros didaticos de matematica numa abordagem histérica, baseando-as

como suporte didatico em que elas sdo apresentadas.
3. Considerac0es teorico-metodologicas

No sentido de refletir sobre a questdo a ser respondida, este artigo apresenta algumas
consideracOes sobre a cultura escolar, disciplinas escolares, finalidades de ensino, e as imagens que
sdo apresentadas no cotidiano escolar: as ilustracdes e as historias em quadrinhos apresentadas nos
livros didaticos do GRUEMA.

A medida que caminhamos nossas releituras dos tedricos da histéria cultural e,
particularmente, da historia das disciplinas escolares, amplia-se o olhar sobre como e por que
produzir histéria da educacdo matematica sobre esta oOtica. Dessa forma, hoje localiza a presente
pesquisa por meio de uma representacdo que buscamos no Movimento da Matematica Moderna.

Segundo Bittencourt (2006), as imagens apresentadas nos livros didaticos sdo de certa forma

consideradas importantes para o ensino das disciplinas escolares.

[...Jsurgindo indagacBes constantes quando se aprofundam as andlises
educacionais. Como sao realizadas as leituras de imagens nos livros didaticos? As
imagens complementam os textos dos livros ou servem apenas como ilustracGes
que visam tornar as paginas mais atrativas para 0s jovens leitores?
(BITTENCOURT, 2006, p. 70).
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Certeau (2007) aborda a histéria com um “novo olhar” e também com um “novo dizer” que
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contribui para a renovagdo da pratica historiografica, ressaltando que o gosto do historiador liga
suas ideias aos lugares de onde fala, a histdria parte da realidade e se articula com a producéo

socioecondmica, politica e cultural.

A articulacdo da histéria com um lugar é a condi¢do de uma andlise da sociedade.
[...]. Levar a sério o seu lugar ndo é ainda explicar a historia. Mas € a condi¢do para
que alguma coisa possa ser dita sem ser nem legendaria (ou “edificante”), nem a-
topica (sem pertinéncia). Sendo a denegacdo da particularidade do lugar o proprio
principio do discurso ideoldgico, ela exclui toda a teoria. (CERTEAU, p.77, 2007).

Ainda sobre a producdo do historiador, Certeau (2007, p. 66/67) esclarece que o este produz
seu trabalho a partir do presente, das preocupac6es de sua realidade, fazendo de seu discurso um
"discurso particularizado”, que tem um emissor, o historiador, e um destinatério, seja ele qual for, a
academia, a sociedade de forma geral ou um grupo especifico. Essa discussdo implicou numa
constatacdo para Certeau: “ndo se pode falar de uma verdade, mas de verdades (no plural) ”.
(CERTEAU, 2007, p. 67).

Um autor importante para se construir a historia das disciplinas por meio dos livros didaticos
é Alain Choppin, na medida em que o livro didatico é considerado um instrumento pedagdgico
“inscrito em uma longa tradi¢do, insepardvel tanto na sua elaboracdo como na sua utilizacdo das
estruturas dos métodos e das condi¢des do ensino de seu tempo” (CHOPPIN, 1993, p. 19). Isso nos
faz refletir que o livro didatico pode nos apresentar diversas formas de “técnicas de aprendizagem:
exercicios, questionarios, sugestdes de trabalho, enfim as tarefas que os alunos devem desempenhar
para a apreensdo ou, na maior parte das vezes, para a reten¢do dos contetdos” (Bittencourt, 2006,
p.72).

Relacionando as disciplinas escolares, as praticas docentes e as finalidades, Chervel deixa
claro que toda disciplina escolar comporta ndo apenas as praticas docentes em aula, mas também as
grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o fendmeno de aculturacdo de massa que ela
mesma determina. Portanto, para Chervel (1990, p.190) existem dois tipos de finalidades de ensino:
finalidades de objetivo, que sdo aquelas estabelecidas pela legislacdo vigente, e as finalidades reais
que sdo aquelas pelas quais a escola ensina, ndo sendo necessariamente iguais as de objetivo. “A
distingdo entre finalidades reais e finalidades de objetivo é uma necessidade imperiosa para o
historiador das disciplinas. Ele deve aprender a distingui-las, mesmo que os textos oficiais tenham
tendéncia a misturar uma a outras. ” (CHERVEL, 1990, p. 190)
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Na década de 1970, as finalidades do ensino eram diferentes da década anterior, isto porque

»

nesta época havia no Brasil o endurecimento e a maior pressdo do regime militar, o inicio do
declinio da Matematica Moderna e a venda da Companhia Editora Nacional, editora dos livros
didaticos do GRUEMA.

A circulacdo dos livros didaticos durante as décadas de 1960 a 1980 tem um papel importante
e privilegiado para a divulgagdo da nova proposta que pretendia modernizar o ensino de
matematica. Sobre esta circulagdo Valente (2008) ressalta que “o livro didatico de matematica
moderna vai, por meio de sua circulacdo e uso no cotidiano escolar, permitir a apropriacdo por
alunos e professores de uma nova matematica escolar”. (VALENTE, 2008, p. 583).

Os livros didéaticos, de modo geral, sdo veiculos de circulagdo de ideias que traduzem valores
e conteldo que se planeja ensinar. Some-se a isso o fato de que a relacdo entre livro escolar e
escolarizacdo permite pensar na possibilidade de uma aproximacdo maior do ponto de vista
historico acerca da circulacdo de ideias sobre o que a escola deveria transmitir/ ensinar e, a0 mesmo
tempo, saber qual concepcao educativa estaria permeando a proposta de formacédo dos estudantes.

Quanto a circulacdo e possiveis usos realizados por alunos e professores, podemos citar
Bittencourt (1993) que aponta: “O espaco escolar estd associado intrinsecamente a constru¢ao do
livro didatico considerando que a escola €, fundamentalmente, uma instituicdo contraditéria onde
dominacdo e conflitos convivem no cotidiano de alunos e professores [...]” (BITTENCOURT,
1993, p. 06).

Um outro autor importante para se construir a histéria das disciplinas através dos livros
didaticos é Alain Choppin. Segundo ele a histéria da edicdo escolar constitui, hoje, um dos campos
mais promissores da Historia da Educacdo e novas questdes se colocam para os historiadores, tais
como: a relacdo entre livro didatico e a formacédo de professores; o livro didatico e sua interferéncia
no curriculo escolar; o uso do livro didatico por parte do aluno; sua utilizacdo na educagdo néo-
formal; a linguagem e imagem utilizadas nos livros didaticos; o perfil sociolégico dos autores; o
papel das mulheres na elaboracdo e difusdo dos saberes escolares.

Segundo Choppin (2004), a valorizacdo dos livros didaticos como fontes de pesquisa
comegou a partir do final dos anos 1970 quando os historiadores das disciplinas escolares

intensificaram seus trabalhos utilizando esses manuais, e sobre isso comenta:

Apos ter sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto pelos biblidgrafos, os
livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre os pesquisadores de uns
trinta anos para ca. Desde entdo, a historia dos livros e das edi¢Oes didaticas passou
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a constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um nimero
cada vez maior de paises [...] (CHOPPIN, 2004, p. 549).

De forma bastante geral, podemos afirmar que a maioria dos trabalhos ainda concebe o livro
didatico “como um documento historico igual a qualquer outro” e “analisa os contetidos em busca
de informagoes estranhas a ele mesmo” ou se interessa apenas “pelo contetdo ensinado por meio do
livro didatico” (CHOPPIN, 2004, p. 554). Para o pesquisador francés, “tal percurso metodologico
parece ndo enfocar o livro didatico como objeto de investigacdo complexo, mas sim a histéria de

um tema, de uma noc¢ao, de um personagem, de uma disciplina”. (CHOPPIN, 2004, p. 554).
4. Os livros didaticos do GRUEMA - contextualizacéo

A colecdo Curso Moderno de Matemética para o ensino de 1° grau, publicada pela
Companhia Editora Nacional foi elaborada pelo GRUEMA — Grupo de Ensino de Matematica
Atualizada, composto pelas professoras Anna Averbuch?, Franca Cohen Gottieb?, Lucilia Bechara
Sanchez® e Manhucia Perelberg Liberman*, com consultoria de Luiz Henrique Jacy Monteiro®.
Segundo Medina (2008), em 1964 a Editora Nacional fez um convite a professora Manhucia
Perelberg Liberman para elaborar uma colecdo didatica de matemaética para 0 ensino primario, que
entdo convidou suas colegas do GEEM, Lucilia Bechara Sanchez e Anna Averbuch para elaborar

uma colecdo de matematica que seguiria a proposta estruturalista defendida pelo MMM.
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Figura 01: Capas da colecéo didatica de matematica do GRUEMA

No inicio da década de 1960 as professoras eram bastante conhecidas pelos cursos que

ministravam pelo GEEM e “respeitadas pelo professorado, consideradas como referéncia em

1 Anna Averbuch (1928-2004). Licenciada e Bacharel em Matematica pela UFRJ, professora da Universidade de Santa
Ursula (RJ), sécia fundadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica — GEPEM.

2 Licenciada e Bacharel em Matemdtica pela UFRJ, professora da Universidade de Santa Ursula (RJ), sécia fundadora
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educa¢do Matematica GEPEM.

3 Mestre em Metodologia de Ensino, doutora em Administracdo Escolar, sécia fundadora do GEEM e da Sociedade

Brasileira de Educagdo Matemadtica (SBEM).

4 Bacharel e Licenciada pela UFRJ, sécia fundadora do GEEM.

5 Jacy Monteiro (1921-1975). Professor da Universidade de S3o Paulo, membro do GEEM.
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relagdo as modernizagBes do ensino nas séries iniciais e pertencentes a instituigdes reconhecidas

nacionalmente, legitimando a publicagdao”. (MEDINA, 2008, p. 153).

Em 1966 aconteceu o | Seminario de Matematica Moderna do ensino priméario em Séao Paulo,
com patrocinio do Departamento Nacional de Educacdo, com a participacdo de professores de
diversos estados brasileiros e representantes de 6rgaos educacionais. Neste seminario foi aprovada
uma comissdo® para elaborar o texto Ensino de Matematica Moderna na Escola Priméaria —
experiéncias e resultados obtidos que fora “utilizado mais tarde, para subsidiar as reformas
curriculares divulgadas pelo governo” (MEDINA, 2008, p. 154).

No inicio do ano de 1967, Lucilia Bechara Sanchez e Manhucia Perelberg Liberman publicam
0 1° volume da colecdo Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar. Neste contexto
historico, em 31 de maio de 1967 foi promulgado o Ato 148 que constituiu um grupo de trabalho’
para elaborar o projeto de reorganizacdo curricular e programas para 0 curso primario no Estado de
Sao Paulo que norteou novas diretrizes para a educacdo priméria e reorganizacdo dos sistemas de
ensino.

No ano de 1971 a Lei 5692/71 promulgou uma mudanca na nomenclatura das series aos quais
os livros didaticos analisados se destinavam, ou seja, essa lei unificou o ensino primario e 0 ensino
ginasial em um curso unico de 8 anos de duragdo, denominado 1° grau. Dessa forma, o ensino de 12
a 42 série ginasial passou a ser denominado de 5% a 82 série do primeiro grau.

Com esta implementacdo da Lei 5692/71, os Estados tinham que se adaptar e reorganizar sua
estrutura de ensino, a demanda por professores com novas metodologias de ensino era necessaria.
Em 1972, Bechara é convidada para organizar cursos para professores no Colégio Vera Cruz, em
Sdo Paulo. Nesse mesmo periodo o Estado de Sdo Paulo, lancou o seu Plano de Ac¢do para a
Reforma de Ensino de 1° Grau.

Segundo Villela (2007), em 1974, foi criado o Grupo de Ensino de Matematica Atualizada -
GRUEMA e langada uma colegdo com o titulo Curso Moderno de Matemética para o ensino de 1°
grau em 8 volumes para as oito séries do 1° Grau, de acordo com as reformas propostas na Lei
5.692/71.

Na pagina de abertura de todos os volumes as autoras escrevem na se¢do Falando aos

Mestres:

6 Segundo Medina (2008), Bezerra, Liberman, Sanchez, entre outros participaram desta comiss3o.
7 Liberman participou do grupo como representante do GEEM.
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A reforma do ensino no Brasil, que estabeleceu uma Escola Fundamental de oito
anos — Ensino de 1° Grau — veio a exigir a continuacdo da nossa colecdo didatica de
Matematica para as quatro primeiras séries.

A publica¢do do trabalho Curso Moderno de Matemaética para a Escola Elementar
chamou a atencdo pela sua metodologia, pois estimula a descoberta, sugere o
trabalho e atende as diferencas individuais dos alunos, exatamente 0s aspectos
preconizados pela Reforma. Nada mais natural, portanto, que prosseguir a colecéo,
tornando-a completa para o ensino de 1° Grau.

Para a elaboragdo dos quatro Gltimos volumes, destinados as 5%, 62,72 e 82 séries, as
professoras Lucilia B. Sanchez e Manhucia P. Liberman, autoras da cole¢&o citada,
julgaram necessario unir-se a elementos representativos de outros grupos,
ampliando a equipe que agora conta com a presenca de Anna Averbuch e Franca
Cohem Gottlieb, para os trabalhos de elaboracdo de textos, experimentacdo e
controle de resultados, a fim de que a preocupagdo com a linguagem adequada ao
nivel dos alunos ndo sacrifique a precisdo de conceitos, para que os alunos nao
sejam mais tarde forgados a destruir para construir. (GRUEMA, 1977, p. 1).

Diferentemente das demais obras analisadas, ja& na apresentacdo, as autoras destacam a
importancia da metodologia da descoberta, bem como da relacdo da colecdo com a experiéncia
didatica das autoras.

Nesta pesquisa apresentamos uma breve andlise os seguintes os livros da colecdo Curso
Moderno de Matematica para o ensino de 1° grau®: 52 série - publicado em 1977, 62 série -
publicado em 1975, 72 série — publicado em 1975 e 82 série — publicado em 1976°, pautando-se
numa abordagem histoérico-cultural vinculada a imagens, visualidade e concepgdes ideoldgicas ao
ideario do Movimento da Matematica Moderna. Enfatizamos que a colecdo € destinada ao
professor, sendo dividida em duas partes: a primeira contempla os aspectos pedagogicos, que
abrangem o0s objetivos gerais, 0s especificos, o0s instrucionais, as estratégias e a sugestdo de
programacdo por bimestre; a segunda parte corresponde ao livro do aluno, que contempla os
exercicios resolvidos (preliminares e de aplicagdo), histéria em quadrinhos, generalizacdes e
algumas anotacfes deixadas como sugestdo para o professor trabalhar um determinado conteddo na

sala de aula.
5. Apresentacao e interpretacéo de evidéncias empiricas

Valente (2008) nos traz um conceito importante para esta pesquisa, e que iremos explorar
mais nas paginas seguintes, a apropria¢do. Entendemos que nos livros didaticos estdo contidas as
apropriacOes dos autores em relacdo Movimento da Mateméatica Moderna e que consequentemente

as escolas irdo adequar/ apropriar conforme seu publico escolar e a sua cultura, sendo assim,

8 Esta colegdo digitalizada nos foi cedida por Lucila Villela.
% Nestes livros n3o ha menc3o quanto a edic3o.
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embora a pesquisa ainda esteja no periodo inicial, constatamos que as autoras se apropriaram dos

estudos do psicélogo Jean Piaget, bem como das propostas de ensino elaboradas por Zoltan Dienes,
Lucienne Felix e George Papy que propunham o ensino da matematica pela descoberta, pela
intuicdo, pela utilizacdo da criatividade, e ndo pela repeticdo de exercicios ou pela mecanizagédo de
procedimentos em consonancia tanto com as discussdes ocorridas em Royaumont como com a
legislagdo do Estado de S&o Paulo. As autoras inovaram na materialidade do livro (forma,
impressdo a quatro cores, dimensdes), nos contetdos (totalmente voltados as concepgbes da
Matematica Moderna) e na proposta metodoldgica (pautada no uso de materiais manipulaveis).

Entendemos nesta pesquisa como imagem uma representacdo visual de algo que se quer
transmitir, real ou imaginario, um objeto ou uma ideia, ao qual se delega uma forma carregada de
concepcOes e que transmite uma projecdo mental daquilo que se imagina, de acordo com a vivéncia
sociocultural de cada sujeito. Nesse sentido, “uma dada imagem ¢ uma representacdo do mundo que
varia de acordo com os cddigos culturais de quem a produz” (BORGES, 2008, p. 80). Sobre essas
reflexGes acreditamos que o GRUEMA ao utilizar a histéria em quadrinhos em sua colecdo
didatica, tinha como pretensdo, além do ensino da matematica, atrair os estudantes com as
ilustracGes e a linguagem figural, representando uma mudanca no ensino tradicional da disciplina.

Acreditamos que esta mudanca se da também devido as grandes mudancas sociais, politicas
e econdmicas que estava ocorrendo no Brasil nas décadas de 1960 e 1970. Epocas marcadas por
intensos processos de industrializacdo e urbanizacdo, onde a educacao escolar ganharia importancia
estratégica dentro desse movimento, passando a ser entendida como elemento fundamental no
projeto de modernizacdo da sociedade. Portanto, o ensino de matematica teria que potencializar a
motivacdo dos estudantes e abordar os conteldos de uma maneira mais simples e facil para o
entendimento.

Ao analisarmos a colecdo, percebemos hé ilustracBes de criangas ou jovens que ressaltam nas
histérias em quadrinhos, entretanto ndo ha um mesmo padréo nos volumes de uma mesma série. No
livro da 5.2 e 8.2 series, a quantidade de quadrinhos é pequena, se comparada com 0s existentes nos
livros da 6.2 e 7.2 séries. Nos livros da 6.2 e da 7.2 série (1977), os personagens Sao criangas, €
podemos observar a utilizagdo da cor, mas ndo ha um padrdo para a elaboragdo dos personagens.

A nosso ver, 0s quadrinhos sao utilizados pelas autoras como uma estratégia metodoldgica,
que visa tanto a transmisséo de uma informagdo como de uma ideologia. Verificamos que no livro
da 8.2 série (1977), no qual os personagens sao figuras abstratas coloridas, talvez numa alusdo ao

carater mais abstrato da Matematica, ou ainda porque os alunos desta série estdo na faixa etaria de
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14 a 15 anos e, segundo Piaget, estdo no estagio logico formal e ndo sdo mais atraidos por

personagens de criangas conversando.
6. Considerac0es finais

Embora esta pesquisa ainda esteja no inicio, tudo nos leva a crer que a matematica utilizada
nas Colecdes “GRUEMA?” estava vinculada ao idedrio do Movimento da Matematica Moderna: vé-
se que nos volumes pesquisados (5% a 82 seérie) h& preocupacdo com o tratamento estrutural da
Matematica, preconizado pelo movimento. Mas, como ja foi pontuado, estas profissionais nédo
inovaram somente no conteudo. Inovaram na forma e na maneira de trabalhar os conceitos
matematicos ao longo das cole¢des. Pensamos que o formato metodoldgico utilizado nos volumes
(5% a 82 série) da Colecdo GRUEMA possa ter sido um experimento embrionario de toda uma linha
construtivista preconizada em Educacdo nas décadas seguintes: fica aqui a sugestdo para que se
aprofunde este veio histérico. Em termos de recursos estéticos e encaminhamento didatico-
metodologico consideramos que estes livros didaticos de matemética foram marcos na historia da
educacdao matematica no Brasil.

Os quadrinhos, embora adotem uma linguagem mais proxima do aluno, também eram
utilizados para manter o rigor matematico, um dos ideais do MMM. Ao que tudo indica, ndo havia
uma intencdo ou um eixo norteador quanto a elaboracdo dos quadrinhos. A imagem em cada uma
das séries era concebida de uma forma diferente. Os didlogos transmitem informacdes sobre 0s
conteidos matematicos, mas também mensagens de otimismo, de motivacdo, de satisfacdo ao
alcancar um objetivo. Reputamos que os quadrinhos foram utilizados como uma estratégia
metodoldgica inovadora para a época, tanto que hoje sua utilizacdo é recomendada pelos PCNSs.
Mesmo que o MMM tenha sido filtrado pela cultura escolar, ficaram marcas na matematica que

hoje circula em nossas salas de aula, em todos os graus de ensino. Resgata-las é um dever histérico.
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