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Resumo

Historicamente a Matematica tem sido considerada uma disciplina dificil, complicada e de acesso a
poucos génios. Essa dificuldade na compreensdo dos contelidos e conceitos matematicos em parte esta
relacionada com o estilo proprio de sua linguagem, isto é, o conjunto de codigos e simbolos inerentes
a linguagem matematica e que lhes da significado. A compreensdo dessa linguagem requer um
trabalho mais aprofundado com o desenvolvimento de atividades de leitura e escrita na sala de aula.
Neste sentido, esse artigo apresenta uma proposta de pesquisa académica desenvolvida através do
PIBIC, cujo objetivo principal é realizar um estudo sobre as relagfes existentes entre linguagem
matematica e Lingua Materna no sentido de investigar como essas relagdes podem influenciar na
aprendizagem de contetdos matematicos do Ensino Fundamental a partir do trabalho com atividades
de leitura e escrita nas aulas de Matematica. A revisdo de literatura e o embasamento tedrico da
pesquisa estdo baseados, a priori, nos trabalhos de Candido (2001), Grando (2013), Machado (2011),
Fonseca e Cardoso (2009), Smole e Diniz (2001). A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa,
dividida em duas fases: a primeira sera uma pesquisa bibliografica e a segunda constara de uma
pesquisa de campo, na qual serdo entrevistados professores de Matematica atuantes no Ensino
Fundamental da Rede Bésica de ensino do municipio de Monteiro, Paraiba. Como principais impactos
deste estudo, podemos destacar: o incentivo a realizacdo de pesquisas académicas por parte de alunos
graduandos do CCHE/UEPB, o estimulo a pratica da leitura e da escrita nas aulas de Matematica
visando contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, contribui¢des na formagdo inicial e
continuada dos professores (e futuros professores) envolvidos na pesquisa, dentre outros;

Palavras — Chave: Linguagem Matematica; Lingua Materna; Aprendizagem de Matematica.

1. Introducéao

Diversas pesquisas realizadas na area de Educacdo Matematica tém demonstrado uma
preocupacdo muito grande com a qualidade do ensino da Matematica que esté sendo realizado
atualmente nas escolas. Um problema muito comum relatado pelos préoprios professores da
Educacdo Basica refere-se as dificuldades enfrentadas pelos alunos na compreensdo dos
enunciados dos problemas matematicos.

E facil perceber que essa dificuldade de compreensdo de enunciados envolve,
inicialmente, dificuldades no que se refere a leitura desses enunciados e a compreensdo da
propria linguagem matemética. De modo geral, a aula de matemaética tradicional (da forma

gue vem sendo organizada) ndo incentiva a pratica da leitura matematica. O que observamos
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conceitos e conteudos matematicos.

E importante considerar também que a maioria dos textos presentes nos problemas
matematicos tem uma forma propria em que o contetdo foi escrito. Em geral sdo textos que
apresentam pouca linguagem verbal, que contém poucas palavras e muitos sinais e simbolos
matematicos especificos. Para Carrasco (2001, p. 192, apud FONSECA e CARDOSO, 2009,
p. 65) “a dificuldade de ler e escrever em linguagem matematica, onde aparece uma
abundancia de simbolos, impede muitas pessoas de compreenderem o conteddo do que esta
escrito, de dizerem o que sabem de matematica e, pior ainda, de fazerem matematica”.

Esse artigo é fruto das atividades que estdo sendo desenvolvidas pelo bolsista Bruno
Vinicius de Lima Aradjo no Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica
PIBIC/UEPB/CNPq (Cota 2017 — 2018). O contato com essa tematica na formacéo inicial ird
contribuir para que o bolsista se insira no universo da pesquisa académica e adquira
habilidades para o futuro exercicio do magistério. A pesquisa descrita aqui pretende contribuir
positivamente na formacao de um futuro professor pesquisador, isto é, de um profissional que
no exercicio de sua pratica é capaz de refletir sobre a mesma, em um processo continuo de
significacéo e ressignificacdo de saberes docentes.

Nosso objetivo principal foi realizar um estudo sobre as relagfes existentes entre
linguagem matemaética e Lingua Materna a fim de investigar como essas relagdes influenciam
na aprendizagem de conteldos matematicos no Ensino Fundamental. Os objetivos especificos
da pesquisa séo:

e Estimular as praticas de leitura e escrita através de atividades de producao
textual envolvendo conceitos e conteddos matematicos;

e Desenvolver habilidades de compreensdo de textos em linguagem
matematica;

e Compreender as diversas relagdes existentes entre linguagem matematica e
Lingua Materna;

e Estudar géneros textuais como proposta metodologica nas aulas de
Matematica;

e Estimular a atividade de investigacdo, a elaboracdo de conjecturas e a
analise critica dos resultados obtidos;

O trabalho com leitura e producdo escrita como alternativa metodoldgica no processo

de ensino e aprendizagem da Matematica vem ganhando destaque nas pesquisas realizadas em
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Educacdo Matematica e, com isso, pretendemos enriquecer o campo tedrico e pratico em que
se inserem as discussdes referentes a essa temética.

A pesquisa descrita aqui encontra-se na sua fase inicial e, portanto, a discussao
apresentada € fruto de pesquisa bibliografica, de cunho tedrico e ndo possui resultados

praticos observaveis.

2. Fundamentacéo Teoérica

Para Luvison (2013, p. 59) “a linguagem matematica se configura, nas aulas de
Matematica, de forma reduzida, voltada exclusivamente para a leitura de enunciados”. Nao
h&, na préatica e no contexto da aula de Matematica, acGes permanentes e de visibilidade que
trabalhem a especificidade da linguagem matematica, considerando suas caracteristicas e seu
estilo proprio. Entretanto, é preciso estimular um processo de didlogo entre a linguagem
matematica e a Lingua Materna, no sentido de aproximar essas duas linguagens. Para Luvison
(2013, p. 60):

A Matematica ndo se restringe a linguagem de c6digos e simbolos: esta representada
em torno de um conjunto de significacdes que lhe sdo proprias, mas também faz uso
do movimento de outras linguagens. Além da relagdo de técnicas para operar,
quando pensamos no conhecimento matematico e de construgdo e representagdo da
realidade por meio da lingua materna, é preciso refletir sobre a complementaridade
das duas linguagens (lingua materna e a matematica), pois ambas possuem seus
estilos particulares, porém, sdo complementares; ou seja, existe entre elas uma
relacdo de significados que independe de seu estilo.

O cenério de dificuldade com a leitura em Matematica se agrava pelo fato de que ndo
h& uma rotina de leitura nas aulas de Matematica, isto €, momentos em que sao priorizadas
leitura e interpretacdo de textos ndo sdo tdo frequentes quanto os momentos de producéo
matematica, isto é, de resolugdo de exercicios. “Praticas de leitura ndo apenas de textos,
mesmo que tedricos, de Matematica como também de descricdes ou explicagdes escritas de
procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em beneficio das explicagdes orais, dos macetes,
das receitas (FONSECA e CARDOSO, 2009, p. 66).

Faz-se necessario, portanto, incentivar a criagdo de momentos durante as aulas que
favorecam a prética da leitura e da escrita matematica. Ao realizar a leitura de um texto ou
problema matematico é importante que o aluno adquira, gradativamente, autonomia para
realizar inferéncias acerca do texto lido, levantar hipoteses, identificar os dados disponiveis e

tracar estratégias de solucdo para as situacdes propostas.
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Comunicar-se € uma necessidade do ser humano. Desde que o bebé nasce ele vai
adquirindo habilidades para se fazer compreender, o choro para expressar que algo ndo esta
bem ou risos para demonstrar felicidade, isto é, manifestacGes de pequenos gestos e emogdes
que tornam possivel seu entendimento para com aqueles que o cercam. Desde muito cedo a
crianga utiliza mecanismos que tornam possivel sua comunicacdo com o mundo. Se
comunicar faz parte do nosso dia a dia e quanto mais eficiente essa comunicagdo ocorre, mais
facil as relacdes sociais e afetivas entre as pessoas se estabelecem.

No ambiente educativo a comunicacdo é parte essencial. E preciso que alunos e
professores desenvolvam formas de se comunicar e de interagir cada vez mais eficientes. De
acordo com Smole e Diniz (2001, p. 11), quando o aluno se comunica ele mergulha num
processo metacognitivo, isto ¢é, “ele precisa refletir sobre o que fez ou pensou, construir
esquemas mais elaborados de pensamento, organizar mentalmente pensamentos e acdes, para
aprender de novo e com maior qualidade e profundidade”.

Para Candido (2011, p. 11) “em matematica, a comunicagdo tem um papel
fundamental para ajudar os alunos a construirem um vinculo entre suas no¢oes informais e
intuitivas e a linguagem abstrata e simbolica da matematica”.

A linguagem € uma das formas mais eficazes de possibilitar a comunicacéo entre as
pessoas (ZUCHI, 2004). Chaui (2000, p. 41) afirma que “a linguagem tem uma funcéo
comunicativa, isto €, por meio das palavras encontramos relagdo com os outros, dialogamos,
argumentamos, persuadimos, relatamos, discutimos, amamos e odiamos, ensinamos e
aprendemos”.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1999):

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condicOes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visGes de mundo, produzem cultura (BRASIL;
1999, p. 19).

Dada a importancia atribuida a linguagem e considerando que a mesma torna a
comunicacgdo entre as pessoas mais eficaz, uma das principais formas na qual ela se manifesta
é por meio da Lingua Materna.

A Lingua Materna pode ser entendida como a lingua nativa ou primeira lingua que
aprendemos (MACHADO, 2011). E adquirida de forma natural, proveniente das interagdes

entre os individuos com seus pares e com 0 meio que 0s cerca, o
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lingua utilizada no dia a dia.
Machado (2011) propBe uma investigacdo sobre a possibilidade de ensinar
Matematica, desde os anos iniciais, a partir da medi¢cdo com a Lingua Materna. Para esse

autor:

[...] a Lingua Materna deveria participar efetivamente dos processos de ensino de
Matematica, ndo apenas tornando possivel a leitura dos enunciados, mas, sobretudo
como fonte alimentadora na construcdo dos conceitos, na apreensdo das estruturas
I6gicas da argumentacdo, na elaboracdo da prépria linguagem matematica
(MACHADO; 2011, p. 15).

Embora a linguagem matematica e a Lingua Materna apresentem associac¢des entre si,
ja que ambas possuem a mesma origem e fazem parte da cognicdo humana como sistemas de
representacdo simbdlica, nimeros e letras, os quais utilizamos para interpretar a realidade, €
importante ressaltar que, a nivel de senso comum, a linguagem matematica e a Lingua
Materna parecem caminhar em direcGes opostas. Enquanto a primeira possui uma linguagem
propria, um cédigo particular carregado de simbolos que exige do aluno certo grau de
abstracdo que muitas vezes ele ainda ndo desenvolveu, a segunda, requer um grau de
abstracdo menor ja que seus simbolos, isto €, as palavras, fazem parte do nosso cotidiano e em
geral se referem a objetos reais, resgata o familiar e as relacdes afetivas cultivadas desde a
infancia.

Nesse sentido, nossa pesquisa busca realizar um estudo mais aprofundado sobre as
relaces existentes entre a linguagem matematica e Lingua Materna, na tentativa de
compreender como essas relagdes podem influenciar a aprendizagem dos conteddos
matematicos. Estamos utilizando atividades que requerem praticas de leitura e escrita nas
aulas de matematica, por entender que a leitura e a escrita sdo atividades que se
complementam e sdo inerentes ao contexto de toda qualquer area do conhecimento cientifico.

Para Candido (2011, p. 24), “escrever em matematica ajuda a aprendizagem dos
alunos de muitas maneiras, encorajando a reflexdo, clareando as idéias e agindo como um
catalisador para as discussdes em grupo. Também ajuda o aluno a aprender o que esta sendo
estudado”.

Este Gltimo ponto levara a nossa pesquisa a adentrar numa investigacdo acerca dos
géneros textuais e de como podemos langar mao desse recurso para elaborar atividades de
leitura e escrita baseadas nos diversos tipos de texto, a exemplo de um texto escrito, de um

texto imageético, no trabalho com um jogo, na interpretacdo de
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problemas matematicos, dentre outros. As pesquisas desenvolvidas por Grando (2013) e
Luvison (2013) caminham nessa direcao.

O cenario que envolve a aula de Matematica muitas vezes € marcado por um ambiente
silencioso em que apenas a fala do professor € ouvida e aos alunos cabe a tarefa de se
debrugar em enfadonhos e desgastantes calculos matematicos. Esse modelo de aula ja ha
muito tempo vem sendo discutido e analisado por diversas pesquisas na area de Educacédo
Matematica como um modelo em que o aluno assume uma postura passiva no processo de
aprendizagem e em que o discurso fica concentrado na figura do professor.

De acordo com Silva (2005):

[...] a producdo linguistica entre professor e aluno na sala de aula é um tipo de
conversagao assimétrica, isto é, um evento de comunicacdo em que a distribuicdo do
poder e do controle ndo é equitativa, como consequéncia da prépria divisdo de
trabalho da sociedade (SILVA, 2005, p. 22).

Em geral, o papel de autoridade que o professor representa na sala de aula determina a
forma como as interacBes acontecem e como o didlogo se estabelece dentro do processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, é importante que a conducdo dada pelo professor as
atividades desenvolvidas considere o entendimento de que mais vozes devem ser ouvidas
dentro do contexto da sala de aula para que a comunicagdo possa ocorrer de maneira plena e

eficaz.

Para Fanizi (2012),

E a partir da comunicago e da interagio — presenca de dois ou mais interlocutores
por meio dos quais é possivel dar continuidade e desenvolver um ato de
comunicagdo — que os individuos se relacionam com o ambiente social que os cerca,
construindo significados para 0 mundo. Inserido nesse contexto dindmico, cada um
se apresenta ao outro, modificando-se ou adaptando-se mediante a evolu¢do do
processo interativo. E a base estrutural que possibilita essa experiéncia social é a
linguagem (FANIZI, 2012, p. 318).

Para Menezes (2000), a relacdo entre comunicacdo e linguagem € Obvia j& que a
primeira € a principal funcdo da segunda, isto é, € principalmente por meio da linguagem que
a comunicagdo acontece. Esse mesmo autor aponta que a Matematica € possuidora de uma
linguagem prépria, um cddigo particular e que possui uma gramatica utilizada por um grupo
especifico de pessoas (MENEZES, 2000).

Para compreender a linguagem matematica é preciso desenvolver nos alunos uma

competéncia leitora que exige o dominio do cddigo linglistico e do vocabulario préprios
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bom leitor seja exclusividade da Lingua Portuguesa é algo muito comum no ambiente escolar.
Entretanto, é preciso desfazer essa impressdo e reconhecer que o desenvolvimento da leitura
como instrumento para a compreensdo do mundo e do objeto investigado é uma necessidade
que envolve todas as areas do conhecimento, sendo assim, a Matematica nao é alheia a esse
contexto. Para Fonseca e Cardoso (2005) a Matematica requer, assim como qualquer outra
disciplina, o ato da leitura.

Mas porque praticas de leituras ndo conseguem ter lugar concreto na aula de
Matematica? Uma possivel resposta a essa questdo é que talvez a escola, como um todo, ainda
tenha dificuldade em estimular no aluno o prazer no ato de ler. No que reflete a Matematica,
h& um distanciamento ainda maior quando consideramos que para 0 Senso comum existe uma
crenca de que a atividade matematica se resume a resolucdo de exercicios, a0 emprego de
férmulas e a descricdo de procedimentos exatos. Essa visdo simplista da atividade matematica
desconsidera o seu importante papel na formagao cognitiva e social do cidadé&o.

Luvison (2013, p. 63) explica esse problema da seguinte forma: “o aluno ndo observa
sentido no que I&, como se a relagdo com o texto matematico ndo trouxesse um ‘dizer’, mas ao
contrario, um ‘fazer’, distante e sem significado”.

Ler, portanto, envolve as representacdes que os individuos carregam do mundo que 0s
cerca e das relagcBes sociais de que fazem parte. Ler é algo em movimento, envolve a
construcdo e reconstrucdo de ideias, onde textos, imagens e sons podem adquirir significados
diferentes em contextos sociais variados e épocas distintas.

Também devemos pontuar a importancia da escrita na atividade matematica. Para
Powell e Bairral (2006, p. 101 Apud Luvison, 2013, p. 65) “os textos escritos em diferentes
instrumentos e espagos comunicativos de um ambiente de aprendizagem, por suas
singularidades, contribuem, diferentemente, no desenvolvimento da cogni¢do matematica”.

Ha uma relacdo muito forte entre leitura e escrita no campo de estudos da Matematica.

Grando (2013, p. 39) caracteriza essa relacdo da seguinte forma:

[...] as criangas necessitam aprender a ler matematica e ler para aprender
Matematica, desenvolvendo a habilidade de interpretar, atribuir sentidos,
construindo um repertdrio de termos e conceitos a partir do que I&, o que contribui
para 0 processo de escrita matematica. Com relacdo a escrita, ha que considerar que
todo texto escrito possibilita uma reescrita, que também pode ser promovida nos
registros orais, pictéricos e corporais.

Fonseca e Cardoso (2005) consideram que é possivel ao professor se valer de alguns
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atividades textuais para ensinar matematica, problemas de aplicagdo de um contetdo
matematico que requerem uma boa interpretacdo do seu conteddo, textos que necessitam de
conhecimentos matematicos para que possam ser lidos e compreendidos, dentre outros.

Fonseca e Cardoso (2005) falam na existéncia de géneros textuais préprios da Matematica:

[...] € necessario conhecer as diferentes formas em que o conteido do texto pode ser
escrito. Essas diferentes formas também constituem especificidades dos géneros
textuais proprios da matemética, cujo reconhecimento é fundamental para a
atividade de leitura (FONSECA e CARDOSO, 2005, p.65).

Feitas essas consideracOes, a pesquisa descrita aqui pretende realizar um estudo mais
aprofundado sobre linguagem matematica, Lingua Materna e géneros textuais. Como
metodologia de trabalho nos propomos a elaborar atividades que requerem praticas de leitura
e escrita nas aulas de Matematica, nos estudos que envolvem a Lingua Materna e sua relagédo
com a Matemadtica e na abordagem dos diferentes géneros textuais, a exemplo da Resolucdo
de Problemas e do uso de Jogos no contexto matematico.

3. Metodologia

A pesquisa a ser realizada é do tipo qualitativa. De acordo com Godoy (1995) a
pesquisa qualitativa pode ser caracterizada por quatro aspectos principais: 0 ambiente natural
é a fonte direta dos dados, a preocupacdo principal do investigador é o significado, é uma
pesquisa de carater descritivo e o enfoque esta no método indutivo.

A pesquisa descrita nesse trabalho (ainda em andamento) foi dividida em duas fases:
na primeira delas foi realizada uma pesquisa bibliografica acerca de material impresso e/ou
digital através de livros, periddicos e sites de pesquisa acerca da tematica central a ser
investigada; a segunda fase constara de pesquisa de campo envolvendo professores atuantes
no Ensino Fundamental da rede béasica de ensino no municipio de Monteiro — PB. Os dados
serdo coletados a partir de entrevista e/ou questionario.

A pesquisa foi planejada para ser realizada em seis etapas as quais estdo descritas a

sequir:
Etapa 1 — Pesquisa Bibliografica acerca do tema

O aluno-bolsista realizou uma revisdo de literatura sobre experiéncias recentes
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e sua relacdo com a Lingua Materna. Foram consideradas publicacBes em livros, revistas,
periodos e sites de busca acerca da tematica central objeto deste estudo. Esse material sera

selecionado de acordo com 0s objetivos do trabalho a ser realizado.
Etapa 2 — Pesquisa com professores

O aluno-bolsista fez uma pesquisa com professores de Matemaética atuantes no Ensino
Fundamental da Educacdo Bésica no municipio de Monteiro/PB, através de um questionario.
O objetivo € coletar dados para realizagdo de levantamento acerca da situacéo atual de ensino
de Matematica baseado em experiéncias com leitura e escrita (O aluno se encontra na fase de

coleta desses dados).
Etapa 3 — Analise dos dados coletados

O aluno-bolsista fard& uma analise dos dados coletados e tracard um perfil dos
professores envolvidos na pesquisa com relagdo ao trabalho com a linguagem matematica, ao
uso de metodologias baseadas na leitura e escrita nas aulas de matematica e utilizacdo de

géneros textuais como recurso ao ensino dos contetdos.
Etapa 4 — Identificacéo e selecdo de materiais

O aluno-bolsista, juntamente com a professora orientadora da pesquisa, fara a
identificacdo e selecdo dos materiais que deverdo ser utilizados na elaboracdo dos materiais

didaticos.
Etapa 5 - Confec¢do de material didatico

O aluno-bolsista, juntamente com a professora orientadora da pesquisa, fard a

confeccdo de materiais didaticos a serem explorados nas oficinas propostas.
Etapa 6 — Planejamento e preparacdo das Oficinas

O aluno-bolsista, juntamente com a professora orientadora da pesquisa, fara o

planejamento e preparacdo das Oficinas a serem propostas aos professores.
Etapa 7 — Execucéo das Oficinas

O aluno-bolsista realizara as Oficinas com os professores interessados. Sera acordado

com os professores interessados data e horario para a realizagdo das mesmas.
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4. Resultados Esperados

A pesquisa descrita aqui se encontra em andamento e, portanto, ainda n&o foi possivel
destacar os resultados obtidos com o estudo realizado. Entretanto, podemos considerar
algumas das contribuicfes e impactos que essa pesquisa deve gerar: Fazer um levantamento
quantitativo e qualitativo acerca da situagéo atual que envolve o trabalho com leitura e escrita
nas aulas de Matemaética da rede publica de ensino na cidade de Monteiro, PB; Promover
atividades de pesquisa e ensino para alunos graduandos da Licenciatura Plena em
Matematica; Estimular a pratica da leitura e da escrita nas aulas de Matematica no sentido de
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem; Promover a diversificacdo de
metodologias de ensino baseadas em atividades de leitura e producdo textual no estudo de
contedos matematicos no Ensino Fundamental; Elaborar material didatico baseado em
atividades diferenciadas pautadas na exploracao e compreensdo da linguagem matematica em
sala de aula; Oferecer oficinas de apoio para professores do Ensino Fundamental atuantes na
rede publica de ensino; Contribuir positivamente na formacdo inicial e continuada dos
professores (e futuros professores) envolvidos na pesquisa; De modo mais amplo, contribuir
para uma melhor comunicacdo entre professores e alunos durante as aulas de Matematica a

fim de que ambos possam estabelecer uma relacédo dialdgica baseada na troca de experiéncias;

5. Consideracdes Finais

Esperamos que a participacdo do bolsista no PIBIC ofereca ao mesmo subsidios
tedricos e analiticos para que ele compreenda o papel da pesquisa na sua formacdo e a
importancia de uma formacdo matematica sélida, nos aspectos tedrico e metodoldgico,
condizente com as necessidades do contexto educacional atual. Esperamos também que essa
pesquisa possa contribuir com o campo de pesquisas que tratam da tematica central discutida
aqui, no sentido de proporcionar uma valorizagdo do saber produzido pelo professor e do
ambiente escolar como fonte de pesquisa.

Por fim, considerando que a pesquisa de que trata esse texto estd em andamento
acreditamos que a época de sua apresentacdo no IV Congresso Nacional de Educacdo (IV
CONEDU) teremos condigdes de expor dados mais consistentes acerca da coleta que vem

sendo realizada pelo bolsista.
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