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Resumo

Nosso artigo parte das observagdes sinalizadas em sala de aula a partir do que vivenciamos e
testemunhamos junto a Educagdo de Jovens e Adultos. Uma educagdo que tem em seu bojo o
proposito de fornecer ao seu publico especifico, educacéo de qualidade, adequada as necessidades do
aluno, porém, desvirtuada de seu propdsito, torna-se depdsito de problemas os quais a cada dia
crescem e desvirtua de sua missdo. Assim, mais que uma critica, nosso propdésito é trazer uma
discussdo da questdo, fazendo com que todos repensem o seu papel nesse processo, da escola ao
professor, das politicas publicas educacionais a sua efetivacdo. Temos em mente que sociedade vem
passando por transformacdes, as quais respingam na escola e modifica o sentido que a mesma vem a
ter para aqueles que a buscam. E aqui que situamos nossa reflexdo, e o propdsito de nosso artigo. Mais
que uma simples forma de se obter uma certificacdo, a EJA é uma oportunidade de vida, a qual o
sonho utopico, torna-se realidade.
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Introducéo

Ao longo dos dltimos anos atuando na Educacdo de Jovens e Adultos, fomos
percebendo o quanto o publico foi se modificando e se tornando heterogéneo, uma vez que
na sua maioria temos muitos jovens e poucos adultos. Além do interesse pela EJA, o qual
antes era alegria por voltar a estudar e retomar sonhos e esperancas, hoje é, acelerar
etapas e obter o certificado de conclusdo do ensino médio, mesmo sem saber do minimo
necessario para atuar posteriormente na sociedade. Atrelado a esse desafio constante,
motivar o aluno para o verdadeiro e real sentido da educacdo, nesta modalidade de ensino,
encontra-se a escassez de recursos, a falta de material didatico e a inadequacéo do curriculo as
necessidades do aluno e sua respectiva carga horaria.

Mesmo sendo um direito garantido ao jovem e ao adulto, e estando presente nas
respectivas leis e pardmetros nacionais, a exemplo, a LDB — Lei n°® 9.394/1996 ¢ os PCN’s,
ndo se tem um olhar mais proficuo para essa modalidade de ensino, uma vez que o perfil dos
sujeitos que estdo inseridos no mesmo, difere daqueles que perpassam o ensino regular. Sao
jovens e adultos na sua maioria moradores da periferia das cidades e de grandes centros

urbanos, trabalhadores que buscam adequar o tempo do trabalho com o tempo dos estudos.
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Jovens que por uma raz&o ou outra, foram deixados a margem do sistema educacional, mas
que no presente momento, a partir da conjuntura social, se véem obrigados a retornar a escola
para obter uma certificacdo e, por conseguinte uma possivel insercdo no mercado de trabalho.

Na contramao de todo esse processo, destaca-se o trabalho do professor, que em seu
fazer diario, busca alternativas que visam minimizar as dificuldades de sua labuta, ao passo
que, responder positivamente aqueles que retornam a escola e nesta encontram novas formas
de sonhar e continuar a lutar por seus sonhos.

Partindo desses pressupostos € que pensamos esse artigo. Refletir a luz das leis,
autores e de nossa pratica a Educacgdo de Jovens e Adultos num cenério educacional que tem
em seu bojo a exclusdo, a selecdo e a classificagdo. Para tanto, além das experiéncias

relatadas, faremos um apanhado bibliografico o qual respaldara nossa reflexao.
Abordagem metodologia

Sendo a pesquisa fase da investigacdo e da coleta de dados sobre o tema a ser
estudado, ela precisa estd embasada numa metodologia que aponte caminhos a ser
percorridos, facilite a coleta de dados, €, por conseguinte a analise dos mesmos. Pensar na
metodologia, nem sempre se torna um ato facil, uma vez que sdo varias as abordagens
existentes. Porém, quando olhamos para nossa realidade e para os objetivos 0s quais nos
propomos, acabamos optando por aquela que mais nos aproximamos e temos afinidade.

Assim, mesmo partindo uma reflexdo que tem por base nossa experiéncia, para que a
mesma esteja respaldada e situada enquanto pesquisa sentimos a necessidade de buscar nos
autores e fontes a o respaldo necessario. Dessa forma, chegamos a pesquisa qualitativa de
cunho bibliografico.

Compreendemos a pesquisa qualitativa a partir daquilo que Groulx (2008) afiorma:

A pesquisa qualitativa introduz um novo sentido dos problemas; ela substitui
a pesquisa dos fatores e determinantes pela compreensdo dos significados.
Ela opera, poderiamos dizer, um duplo deslocamento na pesquisa social; isto
é, da instituicdo a comunidade, e do profissional ao usuario. (GROULX,
2008, p.98)

Ou seja, a pesquisa qualitativa esta relacionada ndo s6 com o levantamento de dados,
mas também com a interpretagdo e compreensdo destes. Dai seu duplo deslocamento, como
ressalta o autor, uma vez que os insights que vao surgindo ao longo desse processo, indicam

caminhos as possiveis decisdes sobre a 0 assunto em pauta.
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Atrelada a essa questdo qualitativa, nossa abordagem é de cunho bibliografico. Uma
vez que os dados e informagdes obtidos, servirdo de base para a constru¢do da investigacéo
bem como para o respaldo destes.

Assim:

A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente
pode ajudar a planificacdo do trabalho, evitar publicacdes e certos erros, e
representa uma fonte indispensavel de informacdes, podendo até orientar as
indagacdes. (LAKATOS E MARCONI, 2003, p.158)

Dessa forma, é de responsabilidade do pesquisador estabelecer estratégias que visem a
coleta de dados, e facilite a identificacdo dos principais trabalhos que abordam e refletem o
tema proposto. Assim, mais que autores, teorias e dados, a metodologia abordada implica no

esforco e na realizacdo de um método que garante a pesquisa e a torna imparcial.

Das garantias as negligéncias

Ao voltarmos nosso olhar para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, LDB — Lei n°
9.394/1996, nos deparamos com a Se¢do V que tem como titulo “Da Educagdo de Jovens e
Adultos”. O que nos chama a aten¢do ¢ que, mesmo sendo uma realidade presente no modelo
educacional de nosso pais, apenas dois artigos sinalizam como deve se configurar a educacao
de jovens e adultos.

A comecar pela LDB, destaca-se que pouco Se pensa ou prioriza a EJA, uma vez
que, se atentarmos para o0 aquilo que é sinalizado no paragrafo primeiro do Art.37, “§ 1° Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.” (BRASIL, 2016, on line), vamos perceber que, enquanto garantia essa modalidade
de ensino acontece, mas enquanto direito ndo. Pois, ao tomarmos, por exemplo, nossa
realidade, constatamos que, algumas questdes como: interesse do aluno, condicGes de vida e
adequacao de exames, na maioria das vezes sdo deixados de lado. Pois, tanto o professor
guanto o aluno nédo estdo preparados a tal realidade. Se por um lado existe o interesse do
professor em adequar-se a essa realidade, contextualizando conteidos, motivando o aluno a
participar ativamente das aulas e etc, por outro, torna-se inviavel devido ao tempo disponivel
para se trabalhar com o aluno, a distancia entre a escola, o trabalho e a residéncia do mesmo,
uma vez que muitos apresentam certo cansacgo, pois vao do trabalho direto para a escola, e ndo

conseguem um bom rendimento nas aulas.
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Em um trabalho recente nos damos conta que,

L

O sentido do fazer pedagdgico do professor é o seu aluno. Ele € a vida, acao,
pensamento, sentimento e etc. Ter essas questdes em mente é dialogar com o0s
sujeitos Ihes permitido ser co-autores do processo que lhe compete, o ensino-
aprendizagem. (SILVA e CASTRO, 2017, p.201)

Ou seja, quando o professor atenta as necessidades do aluno, torna-se mais facil a
mediacdo do conhecimento, e por conseguinte o envolvimento do aluno. Para tanto, o
professor sozinho ndo consegue dar conta das questdes que vdo além de suas possibilites e
impedem um maior envolvimento. Podemos tomar como exemplo, os recursos didaticos e
financeiros, condicBes dignas de trabalho e um espaco fisico que seja acolhedor.

Tal observacdo nos remete ao pardgrafo segundo do referido artigo, “§ 2° O Poder
Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acdes integradas e complementares entre si”’, ou seja, a orientagdo ¢ que agdo sejam integradas
e facam com que o aluno permaneca a na escola. Essa ndo é o que revela a realidade, pois se
tomarmos por base nossas salas de aulas do ensino médio, turmas com um ndmero
consideravel de alunos matriculados, tem altos indices de desisténcia e abandono, o que
prova-nos que é preciso muito mais que contetdos para fazer com que o0 aluno permanece na
sala de aula.

Em 2002, foi lancado uma Proposta Curricular para a educacdo de jovens e adultos
voltada para o segundo seguimento da educacdo bésica. Este ja apontava a necessidade de
uma adequacao curricular, desde a selecdo de contetdos, a sua organiza¢do, bem como 0s
possiveis recursos. (BRASIL, 2002) Enguanto norte, para o professor na sala de aula, o
material torna-se subsidio indispensavel, mas, enquanto pratica e adequacao nao se efetivam,
pois é preciso atentar para o fato que, aqueles que estdo a frente das politicas publicas, as
planejam, para a EJA, porém, tomam por base os alunos do ensino regular.

Indo ao encontro dessa proposta de educacdo enquanto politica publica, os PCN’S
sinalizam possiveis saidas que desencadeia melhorias na qualidade da educacdo a partir do
investimento nas diferentes frentes, como a formagé&o inicial e continuada dos professores, a

qualidade da educacéo e do material didatico alem dos recursos para a sala de aula. Assim:

Os parametros curriculares Nacionais estdo situados historicamente — ndo sdo
principios atemporais. Sua validade depende de estarem em consonancia
coma realidade social, necessitando, portanto, de um processo periodico de
avaliacdo e revisdo (BRASIL, 2001, p.37)

Ou seja, € preciso atentar para o fato que, enquanto normativa, as leis e decretos

devem esta a servi¢o do povo e adequar-se a realidade, pois, com o passar dos tempos faz-se
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necessario repensar e reatualizar as mesmas. E em si tratando de jovens e adultos, e 0 modelo

social de relagdes que temos hoje em dia, este € uma constante necessaria e urgente.

Por mais que tenhamos avancado quanto as conquistas a uma educacdo de qualidade,
necessitamos de mais comprometimento de todos os envolvidos, para que dos recursos aos
subsidios, todos se sintam co-responsaveis pelo que se ensina e aprende na sala de aula. Para
tanto, é de suma importancia, lutar pelos direitos e fazer da educagdo uma conquista e ndo um

favor.

O desafio de uma educacédo de qualidade a partir do modelo social contemporaneo

Ultimamente estamos vivenciando um turbilh&o de experiéncias sociais, as quais com
a mesma intensidade que surgem, desaparecem. E nesse interim, situamos o jovem e o adulto,
que se vé refém de um sistema que tem em seu bojo a exclusdo, o individualismo e a
competitividade. Com isso algumas questdes surgem e nos fazem refletir o papel da escola
nesse processo, bem como a formacdo de qualidade como resposta ao que é imposto
socialmente.

Para Teixeira. (1999)

Diferente dos animais, que estdo na natureza como seres j& dados, prontos, e,
portanto, fechados, o homem traz consigo o imperativo de crescer sempre
mais no seu ser. Sua vida se manifesta como abertura. Através da relagdo e na
relacdo, existe possibilidade de tornar-se sempre mais e melhor. A vida do
homem, antes de mais nada, se apresenta como um encontro. Essa
possibilidade aberta ao homem nds a chamamos de educacdo. (TEIXEIRA,
1999, p.24)

Ou seja, como ser social, 0 homem se constrdi a partir de sua convivéncia e contato
com outros homens, e nesse encontro educacional que ele se situa no tempo e no espaco e
busca por meio do mesmo responder a seus anseios. Porém, quando isso lhe é negado, ele
passa a viver a margem do sistema e, por conseguinte, excluido pelo mesmo.

E mais adiante, 0 mesmo autor conclui que:

Na educacdo e por ela, o homem ndo somente assume uma condi¢do de
abertura ao novo, mas, sobretudo, supera a si mesmo, atualiza suas
capacidades e potencialidades. Por isso, a tarefa primeira da educacdo é a
humanizacdo. Educar um homem implica ajuda-lo a tornar-se humano. Sé o
homem é um ser durdvel que consegue conservar e propagar a sua forma de
existéncia por meio da vontade e da razdo. O ser humano cria
progressivamente a si proprio e cria, pelo conhecimento do mundo exterior e
interior, formas melhores da existéncia humana. (TEIXEIRA, 1999, p.25)

Cabe destacar que os tempos mudaram e se tornaram efémeros, dai a necessidade de
adequar-se as exigéncias educacionais do mundo. Dessa forma, a educacéo e a escola de hoje

ndo devem ser a mesma de ha alguns anos, uma vez que os tempos mudaram e estdo mudando
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constantemente, porém, é preciso enfrentar alguns desafios que vao surgindo ao longo desse

processo.

Refletindo sobre o papel da escola para as classes subalternas e os menos favorecidos,

Arroyo (1991) destaca que:

Falar na escola possivel para o povo significa muita coragem diante do
desanimo que tomam conta dos profissionais da educacdo, diante de uma
longa histéria de fracassos da escola, e diante de m estado falido
enquanto responsavel pelos servicos publicos. Até para certos setores falar
na escola possivel pode representar ingenuidade politica: defender a
escola, aparelho ideolégico do Estado capitalista por exceléncia? Estamos
entre aqueles que acreditam que a educagdo escolar para o povo é
possivel e necesséria. A negacdo da educacdo escolar para as classes
subalternas interessa a quem? Nao € essas classes que demandam escola, que
sacrificam como podem para manter seus filhos na escola de trabalho. A
negacdo do saber interessou sempre a burguesia que vem submetendo o
operariado ao maximo de exploragdo e de embrutecimento. Interessou ao
Estado excludente que prefere saditos ignorantes e submissos. O povo
percebe sua condicdo de ignoréncia, 0s motivos por que é mantido
ignorante, e tenta sair de sua condi¢do. A histéria feita de luta e de
reivindicagbes dos moradores de cada bairro, vila ou povoado. Foram
necessarias muitas lutas dos profissionais da educacdo para que se
garantissem condi¢bes minimas de trabalho na escola. (ARROYO, 1991,
p.12)

O autor chama-nos a atenc¢do para o fato que, € preciso pensar naquilo que temos em
mente quando afirmamos que a escola de fato é do povo, uma vez que, a mesma nao €
pensada e suas praticas ndo estdo a servico do povo. Quando a escola escolhe os melhores e
esquece dos “piores” ao longo do processo, ela estd a servico de quem? A quem o interessa
os dados estatisticos dos exames nacionais divulgados todos os anos? E preciso pensar uma
forma de educar que torne os sujeitos parceiros ativos do processo.

Concordamos com Freire (1996), quando o mesmo refletindo sobre o papel do

educador e os saberes do educando nesse processo de escolarizacdo afirma-nos que:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos contetidos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em &reas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos
corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populacdes, 0s lixdes e 0s riscos
que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coragdo dos
bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta
pergunta é considerada em si demagdgica e reveladora da ma vontade de
quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da
democracia. (FREIRE, 1996, p.15)
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Quando se correlaciona o saber a prética, aquilo que se aprende ndo se esquece, pelo

contrério, passa a fazer parte da vida do aprendiz. Mas para que isso se transforme numa
constante da sala de aula, € preciso que as velhas praticas, engessadas e ultrapassadas sejam
substituidas por novas metodologias, que desperte no aluno o gosto pelo saber e a alegria do
espanto ao ser-lhe revelado o conhecimento.

Para tanto, a propria sociedade vem dando sinais de avangos quanto ao uso das
tecnologias, e cabe a escola abrir-se ao novo, fazendo com o dialogo entre o tradicional e o
moderno paute as discussdes nos debates e acertem o alvo que o aluno. Para tanto, é preciso
uma escola que comporte o perfil contemporaneo de aprendizado e do aluno, e os a ajude a
vencer todos os desafios que a educa¢do moderna Ihes impde.

A incluséo das tecnologias na sala de aula como ferramenta educativa

Em se tratando da educacdo de jovens e adultos os desafios sdo constantes. Desde a
permanéncia do aluno na sala de aula, aos recursos didaticos utilizados na sala de aula como
ferramentas mediadoras do conhecimento. E é sob essa perspectiva que situamos as
tecnologias como uma constante na vida de cada aluno, porém, ausentes das praticas
educativas desenvolvidas na sala de aula.

Temos observado nos dltimos anos a presenca de uma tecnologia sendo usada nas
aulas, o data show, porém, o seu papel é de apresentar o contetdo trabalhado em sala, porém,
assumindo a funcdo que até entdo pertencia a outra tecnologia, o quadro e o giz. Ou seja, a
substituimos as ferramentas, mas ndo modificamos a prética.

Sobre essa questdo, Silva (2014) traz uma excelente reflexdo a qual nos faz pensar o

papel das tecnologias na sala de aula. Assim:

Na condicédo de desafio, é preciso olhar para as tecnologias e a internet como
auxiliar do processo ensino-aprendizagem e ndo restringir o seu uso no
contexto escolar. Que o aluno acessa a internet usa as tecnologias em seu
cotidiano, nos mais diversos locais e contextos, menos na sala de aula, isso é
fato. Que ele foi aprendendo a usar e a acessar a web quer seja pela
curiosidade ou com a ajuda os colegas, tudo isso fora do ambiente escolar, é
evidente. Porém, o desafio é trazer tais praticas e contextos, tdo significativos
fora dos muros da escola, para dentro da sala de aula, ja que ndo ha espacos
nem mobilizacbes para que seu uso aconteca efetivamente e de forma
gradativa. Dai ser de suma importancia a participacdo e o empenho do
professor na mediacdo quanto ao uso e tais ferramentas e instrumentos.
(SILVA, 2014, p.88)

Se olharmos, por exemplo, o celular, nos damos conta que 0os mesmos séo utilizados

pelos alunos e estdo presentes na sala de aula. O que nos falta é criarmos alternativas que
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dialoguem uso, contetido, pesquisa e saber. Mas para que isso aconteca é de suma importancia

L

o professor desprender-se de certas préaticas, atentar para as novas possibilidades e ousar

quanto a questdo do uso das tecnologias.

Considerac0es Finais

O tema Educacdo de Jovens e Adultos tem sido uma constante nos debates
educacionais e por conseguinte tem gerado a mobilizacdo social para questdes pontuais que
abordam essa modalidade de ensino. Cremos que, mais reflexdes, é preciso aces concretas
que signifiqguem a presenca do aluno na sala de aula e a prética do professor como medidor
do conhecimento. Para tanto, é preciso repensar as politicas publicas educacionais, a
comecar pelos cursos de formacdo de professores, que em seu bojo, prioriza os alunos da
educacdo basica e do ciclo regular, esquecendo-se da existéncia do aluno da EJA.

O estudo aqui exposto ressalta a importancia de se ter uma escola atenta as
necessidades do aluno e comprometida com o seu papel social, educacéo de qualidade. Mas
para gue isso acorra, € de suma importancia o envolvimento de todos, daqueles que atuam na
escola a sociedade. Atrelada a essa questdo, destaca-se as tecnologias, que podem ser uma
parceira no fazer do professor, mas para que isso aconteca, cabe ao professor buscar
alternativas que signifiquem ainda mais a presenga e seu uso no cotidiano da sala de aula.

Fica-nos evidente, que a EJA exerce um papel singular na vida daqueles e daquelas
gue regressam a escola, sonhos, esperancas e forcas sdo renovadas. Porém, mesmo sabendo
gue a intencdo de muitos dar-se, apenas, pela obtencdo de um documento, cabe aos
envolvidos desse processo, o professor, trabalhar a importancia do ato de aprender. Para que o
sonho se torne realidade e a conquista uma constante na vida de cada educando.
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