IV & ‘

- CONEDU

UMA ANALISE SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS: ESTUDO DE CASO NA CIDADE DE CAMPINA
GRANDE - PB

&

Mary Delane Gomes de Santana; Claud Kirmayr da Silva Rocha

Universidade Estadual da Paraiba — UEPB — mdgs.uepb@gmail.com; Instituto Superior de Educacdo Professora
Lacia Dantas — ISEL- claud_bc@hotmail.com

RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de analisar a pratica do ensino de Historia na Educacéo de Jovens e
adultos e envolveu trés escolas municipais da cidade de Campina Grande. Para o desenvolvimento
desse trabalho fez-se uso dos seguintes tipos de pesquisa, a bibliogréfica, a exploratéria, a descritiva e
o trabalho de campo, que serviu para a aplicagdo das entrevistas com os seis professores que lecionam
essa disciplina no ensino fundamental na EJA. Procurou-se nesta pesquisa identificar os fatores que
dificultam o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem e as préaticas desenvolvidas pelos
docentes nas aulas de Histéria, bem como contetidos e métodos mais utilizados e que podem tornar as
aulas mais significativas e prazerosas. As dificuldades encontradas pelos professores sdo varias tais
como: a dificuldade de desenvolverem agdes pedagdgicas que proporcionem uma maior motivagdo
nos alunos, a deficiéncia na execugdo de metodologias centradas no aluno do EJA, ja que é um aluno
diferenciado, portanto é necessario que esses docentes possam emergir no universo desses alunos. Um
dos fatores observados nessa pesquisa é o fato desses docentes ndo terem uma orientagdo, um suporte
para Ihe nortearem nessa construcao junto a esses alunos, uma assisténcia pedagdgica, uma formacéo
especifica e continuada na area da EJA, ajudaria os professores a melhorarem suas praticas de ensino.
Outro fato importante é que eles precisam efetivar suas praticas no cotidiano dos alunos, no respeito e
na solidariedade, pois s6 assim irdo conseguir junto com os alunos trabalharem os trés eixos
articuladores do ensino da EJA, que sao: cultura, trabalho e tempo. A cultura, eixo principal norteara a
acdo pedagdgica, pois dela emanam todas as manifestagdes humanas, entre elas, o trabalho e o tempo.
Esses trés eixos bem trabalhados e articulados a realidade a qual o educando se encontra, viabilizara
um processo integrador dos diferentes saberes, a partir da contribuicdo das diferentes &reas do
conhecimento, fazendo com que professor e alunos construam juntos suas historias com mais prazer e
significado.

Palavras - Chaves: EJA, Ensino de Histdria, Aprendizagem Significativa.
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INTRODUCAO

Em pleno século XXI, a sociedade brasileira ainda convive com o analfabetismo,
muitos brasileiros continuam sem o dominio da leitura e da escrita, como também em outros
campos das ciéncias humanas, estima-se que o pais ainda possui quase 20 milhdes de
analfabetos considerados absolutos e passam de 30 milhdes os considerados analfabetos
funcionais, que chegaram a frequentar uma escola, mas por falta de uso de leitura e da escrita,
tornaram a posicdo anterior. Chega, ainda, a casa dos 70 milhdes os brasileiros acima dos 15
anos que ndo atingiram o nivel minimo de escolarizacdo obrigatorio pela constituicdo, ou seja,
0 ensino fundamental. Somam-se a esses 0s neo analfabetos que, mesmo frequentando a
escola, ndo conseguem atingir o dominio da leitura e da escrita.

Quando pensamos nesta situacdo, consideramos inadmissivel que em pleno século
XXI, em um pais com as riquezas como o Brasil, sua populacdo ainda sofra com um alto
indice de analfabetismo, fato que contribui para a manutencdo da desigualdade, da injustica
social, manutencdo da pobreza e exclusdo e exploracdo dos pobres marginalizados.

Portanto, discutir a Educacdo de Jovens e Adultos ndo € uma tarefa facil, ela é uma
modalidade de ensino complexa porque envolve dimensdes que transcendem a questdo
educacional e que tem passado também por mudancas, pois até uns anos atras, esta educacao
resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido em aprender a ler e escrever.

Hoje quando falamos na EJA, precisamos assumir uma postura politica, enquanto
educadores capazes de promover praticas pautadas em um curriculo diferenciado, pautado nas
reais necessidades dos alunos, j& que muitas vezes o curriculo tradicional ndo contribui de
forma efetiva para a formacéo integral desses alunos.

Na EJA o professor que se propde a trabalhar com adolescentes e adultos deve refletir
criticamente sobre sua pratica, tendo também uma visdo ampla sobre a sala de aula e sobre a
escola em que vai trabalhar. Tem que ampliar suas reflexdes sobre o ensinar, pensando sobre
sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar junto aos alunos suas historias de vida, tendo
conhecimento de que ha uma espécie de saber desses alunos que é o saber cotidiano, uma
espécie de saber das ruas, pouco valorizado no mundo letrado e escolar.

Assim sendo, o professor seja ele de que area for ndo pode desprezar os saberes
cotidianos ja adquiridos pelos alunos da EJA, mas sim integrar esses saberes cotidianos aos

saberes histdricos e assim construir juntos novos saberes.
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No caso do ensino de Historia na EJA, assim como outras disciplinas, ela precisa de

L

meios norteadores que venha a ajudar no ensino e aprendizagem, a proposta curricular € um
desses meios necessarios. E preciso que o ensino de Historia contribua para que os jovens e
adultos possam desenvolver suas capacidades, visando atingir os objetivos relacionados nos
PCN’S (1997) tais como:

1. Estabelecer relacdes entre a vida individual e social, identificando relagcbes sociais em
seu préprio grupo de convivio, na localidade, na regido e no pais relacionando-as com
outras manifestagdes, em outros tempos e espagos.

2. Desenvolver a capacidade de reconhecer diferentes formas de relagdes entre pessoas,
grupos, etnias, povos, classes sociais, seja nos meios sociais das vivéncias dos alunos
seja em espacos mais distantes. Esse objetivo vincula-se a preocupacdo de repensar a
identidade e seu significado na sociedade atual.

3. Situar acontecimentos e localiz&-los em uma multiplicidade de tempos

4. Refletir sobre o tempo histérico em uma dimensdao mais ampla, que ndo se confunde
apenas com o tempo cronolégico. O aluno deve aprender também a referenciar os
acontecimentos com base nos conceitos anterioridade e posterioridade e de
simultaneidade dos acontecimentos em diferentes espagos.

5. Reconhecer que o conhecimento historico é parte do conhecimento interdisciplinar.

De acordo com as informac@es supracitadas, ndo € uma tarefa facil para o professor
realizar, visto que esses alunos possuem perfis diferentes dos alunos do ensino regular e ja
vivenciaram muitas vezes um modelo de curriculo escolar no qual se reforcava a ideia de que
cada area provém de uma ciéncia especifica, divorciada das demais e que dissociavam da sua
realidade. O professor de histéria ndo apenas ele, mas como o foco da nossa pesquisa é essa
area, deve abordar contetdos a partir de eixos tematicos que permitam o rompimento com
conteddos prescritos, assim como a superagdo da passividade, diante do conhecimento
histérico e do préprio mundo social.

Frente ao exposto o objetivo do trabalho é analisar através das experiéncias dos
docentes as praticas metodologicas do ensino de histéria na modalidade EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos). Procurando verificar como eles estdo trabalhando os conteudos de historia

e se 0s mesmos estdo contemplando as diretrizes propostas pelos PCN’S.
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METODOLOGIA

O presente estudo teve como referencias metodoldgicas: a pesquisa bibliografica, a
pesquisa documental, o estudo de campo e estudo de caso.

A pesquisa bibliogréfica é caracterizada, segundo Gil (2008), pela possibilidade de
inserir o pesquisador na analise de dados bibliograficos, referenciais em livros e demais
producdes académicas, com a finalidade de apreender o estado da arte sobre temas do objeto
pesquisado. Assim sendo, ela permeara todo o processo na medida em que realizaremos
leituras de autores pertinentes ao nosso tema e na qual buscaremos conceitos, definicdes e
principios de cada categoria pesquisada.

Com relacdo ao estudo de caso, ainda parafraseando Gil (2008), ele € caracterizado
pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu
conhecimento amplo e detalhado.

O estudo de caso contemplou trés escolas da rede municipal de Campina Grande e
teve como sujeitos pesquisados os professores de historia, investigados a partir do
instrumento de pesquisa definido como entrevista, que foi realizada a partir de um roteiro
flexivel e em conjunto com todos os professores. Ao todo foram entrevistados 6 (seis)
professores de histdria da EJA.

RESULTADO E DISCUSSAO

Os PCN’s € um documento que apresenta principios educativos, e com uma proposta
articulada entre objetivos, orientacdes didaticas e critérios de avaliacdo, buscando contribuir
para o0 aperfeicoamento da préatica pedagdgica, sem criar novas disciplinas ou se revestir de
caréater de obrigatoriedade.

A proposta curricular para a modalidade da EJA. é elaborada pela coordenacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos (COEJA) da Secretaria de Educacdo Fundamental do
Ministério da Educacdo. Tem como finalidade de subsidiar o processo de reorientagdo
curricular nas secretarias estaduais e municipais, bem como nas instituicdes e escolas que

atendam ao publico da EJA. Enfatiza ainda: A Declaragio de Hamburgo, 1997

LPAIVA, Jane; MACHADO, Maria Margarida ; IRELAND , Timothy (Orgs.). Educacdo de Jovens e Adultos:
uma memoria  contemporanea 1996 - 2004. Brasilia, 2017. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=657-vollejaelt-
pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 18 jun. 2017.
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A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: [...], é tanto consequéncia do
exercicio da cidadania como condicdo para uma plena participagdo na sociedade.
Além do mais, é um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, da democracia, da justica da igualdade entre sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a construgdo de
um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e acultura de paz baseada na
justica.

Diante da necessidade de tornar a EJA uma modalidade de ensino com valorizagédo
tanto por parte governamental como da sociedade, criou-se a modalidade voltada para a
educacdo de Jovens e Adultos e como consequéncia o curriculo que norteia o ensino na EJA.

Os PCN’s, também afirmam a especificidade do conhecimento histérico que é
produzido e que circula no espaco escolar, ambito em que resulta da reelaboracdo de muitos
saberes, constituindo o que se chama de saber historico escolar. Produto do dialogo entre
muitos interlocutores e muitas fontes, o saber historico é permanentemente reconstruido a
partir de objetivos sociais, didaticos e pedagogicos.

A proposta de Historia para Educacdo de Jovens e Adultos busca contribuir para a
continuidade das praticas inovadoras. Para tanto, analisa o atual conjunto de reflexdes sobre a
historia e seu ensino no &mbito da educacédo de jovens e adultos, aponta diretrizes, quanto aos
objetivos gerais, aos critérios de selecdo e a organizacdo dos conteudos, e também sugere
orientacdes didaticas que subsidiem reflexdes do docente sobre diferentes possibilidades de
experiéncias do ensino de historia aos jovens e adultos. O ensino de historia tem muito a
contribuir para o resgate dos valores humanisticos que vem sendo desvalorizados no contexto
atual das sociedades capitalistas.

E foi isso que procuramos identificar com as perguntas dirigidas aos professores
pesquisados.

Com relagdo a escolha dos conteudos trabalhados, todos sem excecdo afirmaram que
eles vieram selecionados da Secretaria Municipal de Educacdo, sendo que existe uma
flexibilidade para adaptacdo dos contetdos de acordo com a realidade dos alunos.

Dos 6 professores apenas o professor 2, colocou que a selecdo é feita pelos
coordenadores da modalidade EJA.

Podemos observar a partir das respostas dadas que ainda ocorre a imposi¢do dos
contetidos pelos 6rgdos administrativos, sendo timida a iniciativa de selecdo feita pela escola
ou pelo professor. Para essa situacdo deveria haver uma reacdo imediata do professor, como
afirma, Cabrine (2000, p. 16):
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Uma prética alternativa, embora anunciada por uns e efetivada em algumas
iniciativas, ndo faz parte ainda da pratica diaria da sala de aula. A selecéo de
um problema a ser estudado e analisado dentro de uma tematica atual, que
possa ser significativo para os alunos € pois, ainda uma “tarefa urgente” a ser
incorporada pela prética diaria do professor.

Com relagéo a pergunta sobre quais as diferencas e semelhancas entre o ensino na EJA
e 0 Ensino Regular?

Os professores entrevistados afirmam que a metodologia é muito diferente, os
educandos possuem identidades muito diferenciadas que variam de acordo com a comunidade
em gue vivem, possuem niveis de aprendizados diversificados, sendo caracteristico o respeito
matuo que eles tém entre si. Todos foram unanimes em confirmar a questdo da identidade
cultural, muito diferente das outras modalidades de ensino onde a identidade, muitas vezes é
copiada, perdida ou ainda em construcao.

O diferencial na EJA é o conhecimento de mundo dos alunos e o respeito que 0s
educandos tém aos professores, essa é uma caracteristica predominante nas salas de EJA, com
raras excegdes, o que deveria ser predominante também nas salas de todas as modalidades de
ensino, bem como na vida cotidiana das pessoas, na comunidade, nas cidades e em todos 0s
lugares em que os seres humanos habitam. Essa deveria ser uma caracteristica da espécie e
nédo de apenas alguns grupos.

Sobre a questdo do por que e importante para o aluno da EJA estudar Histéria?

N&o houve discordancia sobre o fato de que é importante porque todos os alunos
precisam ser capazes de construir sua histéria com dignidade, entendendo que possuem
historias que ddo sentido ao mundo em que estdo inseridos, estas entrelacadas as varias
historias do ser humano e do nosso universo.

A terceira pergunta, foi sobre que tipo de formacao se destina para os alunos da EJA?

Os professores entrevistados 1, 2, 4, 5 e 6 em comum acordo afirmam que destinam
aos alunos da EJA uma formacéo para a construcao da cidadania.

As respostas refletem o ideério de que os alunos da EJA devem ser sabedores de seus
direitos e deveres, ter consciéncia da importancia que cada um tem na construcdo da histéria e
na transformacdo do meio em que vivem, bem como do universo em que estdo inseridos,
sendo cidaddos mais esclarecidos do mundo e de si mesmo, esse é o desejo da humanidade, e
também o desejo, principalmente, das profissionais envolvidas na modalidade EJA. (FREIRE,
2000), diz que: Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de

partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da humanidade, de
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modo especial, como um dos impulsos fundantes da producao do conhecimento.

L

A quarta questdo sobre como se vivencia com os alunos da EJA as teméticas de
Historia?

Todos relataram que sdo sempre muito espontaneas, envolvendo, quando possivel a
realidade deles. A maioria dos educandos, s&o companheiros, compartilham saberes advindos
do seu dia a dia, e assim ajudam a expor contetidos, muitas vezes, sugeridos por eles mesmos.
E o que afirma um dos professores entrevistado: “[...] em momento algum se acha professor e
sim um amigo integrado a eles” (Professor, 2).

A partir dessa afirmacdo, podemos refletir que, embora o processo ensino
aprendizagem tenha intervencdo dos coordenadores na elaboracdo dos conteudos, 0s
professores sentem-se a vontade em abordar temas relacionados com o dia a dia dos alunos.

Observamos através da pesquisa que os demais professores envolvidos na modalidade
EJA ainda permanecem nos moldes do ensino tradicional. Nesse sentido, acreditamos que as
turmas de faixa etaria mais jovem, ndo tenha 0 mesmo interesse e motivacdo para as aulas que
os alunos de idade mais adulta, devendo os professores procurar um meio que os ajudem na
aprendizagem das tematicas, utilizando acdes de provocacdo, de instigacdo, e do interesse
desses jovens. E o que recomenda: (GADOTTI, 2002, p. 20),

E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada, uma
metodologia que resgate a importancia da sua biografia. Nisso temos que
considerar 0 que distingue um jovem de um adulto. Os jovens e adultos
alfabetizandos ja foram desrespeitados uma vez quando tiveram seu direito
a educacdo negado. Ndo podem agora, ao retomar sua instrucdo, serem
humilhados mais uma vez por uma metodologia que Ihes nega o direito de
afirmac&o de sua identidade, de seu saber, de sua cultura.

Dé énfase aos assuntos do cotidiano € de fundamental importancia para o aprendizado
dos educandos, uma vez que eles os educandos ja possuem uma grande bagagem de
aprendizados e vivéncias, ndao podendo jamais recomecar do nada como apagar 0S
conhecimentos ja adquiridos, é preciso que o professor tenha certa sensibilidade nas
abordagens dos seus conteudos.

Na questdo referente aos temas\conteudos, qual o assunto mais dificil, o professor 1
entrevistado falou que o mais dificil de explicar aos alunos da EJA esta em explicar sobre o
surgimento do ser humano e a origem do universo, no que se refere a teoria do evolucionismo.

Afirma o professor que “os alunos mais idosos ndo compreendem, nem aceitam. ” O

professor, 1 ainda diz diante disso, que também acredita que €
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valido respeitar os ensinamentos dos antigos, porque sdo estes que, para eles, prevalecem

como “verdade” absoluta.

O professor 2 diz ndo ter dificuldades, pois a turma em que ensina colabora muito no
trato dos conteddos, interagindo e compartilhando com as suas vivéncias, tornando as praticas
educativas mais prazerosas.

O professor 3, afirmou que, apesar de alguns anos de experiéncia, faz pouco tempo
que esta na EJA, por volta de dois anos, sendo que a cada ano € uma nova experiéncia,
constituindo-se um grande desafio para sua profissao. Ele relata que sente dificuldades, e que
é preciso pesquisar muito para executar um bom trabalho. Dificuldade essa, compartilhada
pelos demais, em algumas situacGes em sala de aula.

Apesar dos professores entrevistados terem certa experiéncia no processo ensino
aprendizagem, apresenta-se necessaria uma formacdo mais especifica e continuada voltada
para a docéncia na modalidade EJA, focando mais os saberes populares e a historia local de
cada comunidade. Esta atitude pedagdgica facilita a comunicacdo entre professor e aluno,
melhorando assim a capacidade de mediacdo entre ambos e o aprendizado entre eles. Como
afirmava Freire (2000. p. 33) “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”.

Com relagdo aos recursos que utilizam nas aulas de histéria, sdo escassos, trabalham
apenas com textos, aulas expositivas, livros, filmes experiéncias de vida, relatos entre outros,
0 que diferencia, muitas vezes, sdo os métodos, que variam de acordo com a turma. Se a
turma tiver mais um pouco de experiéncia de vida, as aulas sdo mais dialogadas, com
exposicao de ideias e comentérios do dia a dia, ou seja, uma aula de histéria envolvendo a
vida real. Se a turma tiver menos experiéncia de vida, eles, por sua vez, ouvem atentamente o
professor, mas ndo se envolvem nas aulas.

No universo das possibilidades didaticas, ainda € muito pouco o que se usa como
recursos para a aprendizagem significativa nas aulas de historia, ainda que alguns dos
professores usem os relatos de vida como recurso metodologico, mas falta muito a ser
explorado. Sdo infinitas as possibilidades de recursos a serem utilizados numa aula, podendo
ser aproveitado: a masica, 0s gestos, 0s objetos, as lendas, os acontecimentos, os locais, entre
tantos outros. Tudo pode ajudar, basta um olhar mais criativo, mais dedicagdo ao
planejamento, para tornar possivel o enriquecimento das aulas de historia.

Compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e atualiza-los,
esforcar-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a uma
analise de sua propria realidade pessoal como educador, examinar com

autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intencdo de ver se esta
cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da
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realidade nacional Ihe assinala como sua correta atividade. (PINTO, 2000, p.
113, apud LOPES, 2005, p. 20)

L

Na pergunta sobre como a escola atua, como ocorre acompanhamento pedagdgico, 0s
professores relataram que o acompanhamento pedagdgico é realizado pelos orientadores da
Secretaria Municipal de Educacdo, através de visitas bimestrais nas escolas. No entanto, 0s
professores entrevistados afirmam, em comum acordo, que ainda ndo tiveram planejamento
em equipe, apenas visitas individualizadas. Relatam que sentem dificuldades pedagdgicas,
porque cada um é responsavel pelo seu préprio planejamento e faz esse plano de acordo com
0 que pensa conveniente para a turma. Terminam utilizando um pouco dos conteddos
minimos que recebem dos coordenadores da modalidade EJA.

Nesse sentido, o acompanhamento pedagogico apresenta fragilidades, ficando a
responsabilidade para o professor da disciplina. E preciso um acompanhamento mais
adequado que seja eficaz, em que o professor, juntamente com o coordenador, encontre o
melhor caminho para a aprendizagem. Precisamos considerar que a EJA é uma modalidade
diferenciada, pelo fato de assistir sujeitos dantes excluidos e agora inseridos na construcdo de
sua cidadania. Deve-se ter um olhar especial a estes jovens e adultos, que estiveram tanto
tempo a margem da sociedade.

Sobre se existe algum momento de Estudo sobre ensinar Histéria na EJA, 0s
professores afirmaram que o modo como eles ensinam Historia na EJA, depende muito de
cada um dos educadores e dos educandos. Muitas vezes, 0 mesmo conteldo é exposto de
forma variada e criativa, conforme o desempenho da aprendizagem da turma e do contexto em
que estdo inseridos.

Os professores pesquisados afirmam que ndo ha assunto mais ou menos essencial ao
aluno da EJA: “todos tem sua importancia e sdo necessarios para a construgdo ¢ saberes dos
educandos, mas o que merece destaque € a historia de vida que cada um traz consigo”.

E interessante e muito louvavel abordar as varias histdrias de cada ser, no esquecendo
que, seja qual for o tipo de histéria, precisa antes de tudo ser muito bem planejada, com
criatividade, bem elaborada, pois as varias histérias podem trazer vérias discussdes. O
professor deve estar preparado a variados questionamentos.

Tais resultados mostraram que 0s professores sdo em sua maioria capacitados mais
ainda precisam de uma ajuda pedagdgica e uma formacgdo continuada, atualizando-se com a
realidade dos alunos. Verificou-se que os professores pesquisados reconhecem que muitas

vezes o sistema é falho e eles, por sua vez fazendo parte deste
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sistema, estdo abertos a novas aprendizagens, suficientemente dispostos a desenvolverem
atividades mais significativas para a vida cotidiana dos alunos envolvidos na Educacdo de
Jovens e Adultos.

Por fim, a ultima pergunta foi inqueria sobre qual assunto eles destacariam como
essencial ao aluno que paga a disciplina de histdria da EJA, e, eles afirmaram que todos séo
essenciais, pois todas as questfes historicas sdo importantes para entender o homem e o
mundo que 0 cerca, reposta coerente, pois 0 universo ndo para, € estd em constante
movimento, e assim somos nos, embora, as vezes, nao saibamos como nos relacionar com o
novo, com as questdes relacionadas com o dia a dia ou até mesmo com o simples fato da
nossa existéncia. Devemos sim, nos preocupar com pequenos questionamentos para

entendermos a n6s mesmos, a nossa realidade e o mundo como todo.
CONCLUSAO

Aqgui vamos tecer as nossas consideracdes sobre a pesquisa em relacdo ao ensino de
Histdria na EJA no municipio de Campina Grande — PB. Modalidade esta que esta integrada
nas escolas, atendendo aos alunos de diversas faixas etarias. N&o consideramos aqui a
concluséo desse estudo, mas sim, uma investigacdo que procura contribuir com dados de
como ela se desenvolve e do que precisa ser feito, mais especificamente na area de Histdria.
Nesse sentido, precisamos continuar acompanhado o desenrolar das possiveis praticas
educacionais nas escolas da EJA, pois esta modalidade € considerada vital para o processo de
ensino aprendizagem dos educandos que voltaram depois de um longo periodo aos bancos das
salas de aula.

A partir das falas dos professores entrevistados, foi possivel constatar que, existe certa
uniformidade na didatica, no modo como as aulas de historia sdo ministradas na EJA, as quais
acontecem, na maior parte do tempo, através de aulas expositivas. Nesse sentido, 0s
educandos se limitam a copiar 0s assuntos no caderno e acompanhar a leitura. S4o poucos 0s
incentivos a participacdo dos alunos no uso da criatividade. A auséncia de aula de cmapo foi
notada e pouco discutida pelos professores.

Foi identificado também que ndo ha um planejamento especifico para a modalidade
que seja capaz de confrontar a identidade cultural dos educandos com as tematicas ou
conteddos ensinados na disciplina Histdria. Por isso, percebemos que ha necessidade urgente

de repensarmos as metodologias utilizadas, investir naquelas que
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provoquem a participagdo do aluno nas aulas de Historia na Educacéo de Jovens e Adultos.

Torna-se cada vez mais necessario uma assisténcia pedagdgica e uma formacao
continuada que ajude os professores de Historia a melhorarem suas praticas de ensino. O
objetivo é que ultrapassem a mera selecdo de conteldos e invistam em situacdes de
aprendizagem que garantam desenvolvimento/desempenho significativo na formagdo dos
sujeitos que frequentam a EJA.

As dificuldades de ensino e aprendizagem da Historia, bem como de outros contéudos
trabalhados na EJA, envolvem aspectos politicos e pedagdgicos que devem ser
implementados e realizados, seja pela escola ou pelas instituicbes reguladoras (secretarias,
ministérios) através de politicas educacionais efetivas. Sem essas condi¢fes, muitas vezes,
fica inviabilizada qualquer melhoria no processo de ensino aprendizagem. Sabemos que a
educacdo s6 acontece com a participacao de todos.

Para amenizar as condi¢Oes adversas que ainda predominam na EJA, todos os atores
da escola, no caso especifico dos professores de Historia, que sdo 0s agentes centrais na
difusdo dessa ciéncia como saber escolar, deverdo compactuar com 0 compromisso de
unirem-se com um Unico objetivo: desenvolver na escola um ensino de histéria com
qualidade.

O ensino de histdria na EJA precisa desenvolver mais uma postura critica, em relacao
as informacdes que eles possuem e que possam aprender com criticidade, fazendo-os cidadaos
conscientes e a partir dai ampliar a visdo sobre 0 mundo em que esta inserido, tornando-se
pessoas mais seguras diante da realidade vivenciada na sociedade e na comunidade em que

vive.
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