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RESUMO: Registrar experiéncias que sirvam de referéncia a outros que trilhardo caminhos semelhantes é
imprescindivel. Principalmente, quando estas experiéncias tém como foco a formacdo das criancas no
ambiente escolar, objetivando prepara-las para a compreensdo da diversidade humana e para a superacgao dos
preconceitos que podem ter sido absorvidos do mundo adulto. Assim, essa proposta de trabalho, visa relatar e
analisar um projeto educativo, elaborado por uma professora de uma Sala de Recursos Multifuncionais e
aplicado nas salas de aulas das turmas dos 3° e 4° Anos em uma escola publica, na qual através do dialogo e
de oficinas de brincadeiras, buscou-se proporcionar uma reflexdo sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncias. E embora esta intervencdo pedagogica, primordialmente tivesse como publico-alvo os alunos
das séries iniciais do ensino fundamental, ressaltamos que o mesmo objetivava também propiciar as
professoras regentes destas turmas regulares uma formacdo in loco, pois, estas participaram como
observadoras desta intervencdo educativa e ao final realizavam uma analise escrita da mesma, visando
provocar nelas a reflexdo, bem como o registro de suas percepcfes no tocante as atividades propostas junto
aos seus alunos e a aplicabilidade destes temas em seus cotidianos educativos, observando a importancia da
tematica da diversidade no contexto de criangas em formacdo e que fazem e fardo parte de uma sociedade
mais equanime e acolhedora, que ao nosso ver, segue em construgdo e na qual cabe-nos assumir nosso papeis
no tocante a esta. Assim, vimos que professores, alunos e escola vivenciaram por meio do “Projeto Na
Escola Inclusdo se aprende brincando” expriéncias que os trouxeram sentimentos e reflexdes sobre o olhar da
alteridade.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Alunos com Deficiéncia; Diversidade.

INTRODUCAO

O cotidiano escolar vem passando por profundas reformulagdes para atender ao paradigma
da inclusdo de alunos com deficiéncias. Este momento de transformacdo e reflexdo sobre praticas
pedagdgicas que contribuam para construir no ambiente escolar espacos de acolhimento exige de
nos, profissionais da educacdo, uma atuacdo que favoreca a participacdo de todos os alunos,
valorize a diversidade, provoque a discussao sobre questdes que possam gerar agdes excludentes e,
principalmente, busque conscientizar que as oportunidades de aprendizagens devem ser garantidas a

todos os educandos.

Assim, com base nestes pressupostos implementei na Escola M. E. F. Dr. Moacir Dantas,
onde trabalho como professora da Sala de Recursos Multifuncionais, o Projeto “Na escola inclusido

se aprende brincando”. Tal proposta se configurou uma intervencdo pedagdgica em salas de aulas

! Mestra em Educacgdo (UFPB) e Orientadora da Pesquisa.
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das turmas de 3° e 4° anos na qual através de oficinas de brincadeiras, pretendi propiciar meios para

a integracdo de criangcas com e sem deficiéncias, apresentando a realidade das pessoas com

deficiéncia de forma ludica e utilizando técnicas de sensibilizacéo.

O estudo apoia-se numa concepcdo de atuacdo docente colaborativa, comprometida com a
sustentabilidade da prética inclusiva e ancorada nos seus principios orientadores, tais como:
negociacéo, participacao, reflexao, valorizacdo do conhecimento do aluno, diversdo, organizacgéo e
avaliacdo. Tal compromisso com a sustentabilidade da préatica inclusiva esta implicito no desejo de
contribuir para uma formacao docente voltada para a diversidade, fomentar a adogéo de estratégias
de ensino que priorizem a participacdo dos educandos, valorize as diferengas humanas, sejam

significativas e promovam a ideia de um ambiente escolar que seja acolhedor para todos.

Assim sendo, embora o Projeto objeto desta pesquisa contemplasse a participacdo das
professoras das salas de aulas regulares, cuidadora e intérprete de LIBRAS, é preciso esclarecer que
seu principal publico alvo eram as criangas, meninos e meninas que convivem na sala de aula com
colegas com algum tipo de deficiéncia. Assim, a abordagem sociointeracionista, formulada por Lev
Semenovich Vygotsky, em seu pressuposto de que “o longo caminho do desenvolvimento humano
segue, portanto a dire¢do do social para o individual.” (REGO, 2010, p.109), serviu como fonte de
referéncia para a elaboracdo da proposta do projeto e para o desenvolvimento das atividades

aplicadas nas turmas de alunos participantes.

Portanto, descrever e analisar o - Projeto Na Escola Inclusé@o se Aprende Brincando - visa
disseminar experiéncias inclusivas em salas de aulas, ressaltar a importancia da interacdo da pessoa
com deficiéncia no meio em que ela esta inserida e evidenciar o valor da aceitacdo da diversidade.
E, desta forma, contribuir com a ideia de que alunos, desde as séries iniciais, precisam ser ajudados
a evitar comportamentos preconceituosos; comumente percebidos na sociedade e que podem afetar

negativamente suas formaces pessoais e sociais.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

O Projeto “Na escola inclusdo se aprende brincando” inicialmente foi um projeto-piloto que
devido a sua boa aceitacdo por parte dos alunos participantes, foi incluido de forma permanente no

plano de acdo da Sala de Recursos Multifuncionais na qual atuo como professora. Para realizar esta
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intervencdo educativa, foi adotada a metodologia da pesquisa-a¢do, como um exercicio pedagdgico

de investigagdo de minha pratica educativa. Assim, esse projeto teve como foco principal
possibilitar momentos de reflexdo sobre as deficiéncias e sobre a importancia da incluséo
educacional, utilizando para isso estratégias de ensino participativas e ladicas, nas quais foram
abordados os seguintes temas: semelhancas e diferengas, a importancia do brincar, incluséo escolar
de criangcas com deficiéncias, ajuda mutua, desenhos simbolos de deficiéncias (fisica, visual,
intelectual, auditiva, sindrome de Rett e autismo) e informacfes basicas sobre estas citadas

deficiéncias.

Esta experiéncia educacional foi iniciada em de novembro de 2014, na E.M.E.F. Dr. Moacir
Dantas (Bayeux-PB), visava contemplar como publico-alvo duas turmas de alunos de 3° Ano e uma
turma do 4° Ano do Ensino Fundamental, suas respectivas professoras regentes e outros

profissionais de apoio (cuidadora e intérprete de LIBRAS).

Para a sua realizacdo foram adotadas as seguintes etapas: 12 — confeccdo de materiais,
crachas e elaboracdo de listas, questionarios e cartazes para a intervencdo educativa na sala de aula;
2% — contato com a supervisora escolar para agendamento dia/hora em que poderia ser aplicada a
intervencdo pedagdgica; 3% — entrega para a professora do material impresso que serviria de base
para a atividade de confeccdo de autorretratos; 4% — recolhimento dos autorretratos e confeccdo do
mural “Somos Assim”; 5* — preparagdo da sala de aula de forma organizada e atrativa (exposi¢do
dos brinquedos, materiais e das guloseimas p/premiacao) e 6 — aplicacdo das atividades do projeto
na turma pré-selecionada. E esta Ultima etapa obedeceu o seguinte roteiro: apresentacdo do projeto;
distribuicdo dos crachés aos alunos; organizagdo da turma em duas equipes; leitura do cartaz “Antes
de comecar” (leitura das regras de respeito e boa convivéncia entre as equipes participantes dos
jogos); apresentagdo do cartaz ‘“Nos Somos Assim” para reflexdo e sensibilizagdo sobre
semelhancas e diferencas; oficinas de brincadeiras (corrida dos bambolés, jogo da memoria com
desenhos simbolos, bola ao cesto, empilha blocos, quebra-cabeca, jogos de imitacdo, trilha
numerais/LIBRAS; vivéncias (pintando com o pé, caixa dos sentidos; adivinhe quem €; danca das

cadeiras inclusiva e dramatizagdo do texto “Dicas Para Ajudar Um Deficiente Visual”.

Depois de cada um destes momentos, os alunos foram convidados para um didlogo sobre o
que haviam aprendido e que rela¢fes podiam estabelecer entre esta aprendizagem e o convivio com
seus colegas com deficiéncias. No final, as criangas eram convidadas a fazerem uma avaliacdo da

oficina utilizando Placas SIM/NAO e expressando oralmente suas opinides sobre o que aprenderam.
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Para a realizacdo de todos estes procedimentos foram previamente confeccionados materiais e jogos

que ficaram organizadamente expostos em um canto da sala de aula antes do inicio da intervencgao

educativa.

Para os adultos, também foram aplicados questionarios sobre suas praticas com alunos com
deficiéncias e foi solicitada uma avaliacdo escrita das atividades do projeto. Portanto, a coleta de
dados se deu pelos instrumentos: observacdo da participacdo e envolvimento das criancas e dos
adultos, questionarios, registros escritos e fotograficos.

[...] a vivéncia da infancia, como direito da crianca, vai se construindo em espagos

e tempos compartilhados com outras pessoas, mediadores qualificados que
interagem organizando situacdes de alto valor educativo. (VANTI, 2009, p.77).

RESULTADOS E DISCUSSAO TEORICA

Os direitos educacionais de nossos alunos com necessidades especiais estdo registrados no
Capitulo V da nova LDB (Lei 9.394/96) e em outros documentos nacionais e internacionais
amplamente divulgados e acessiveis para pesquisas. Tais documentos contribuiram muito para
assegurar o direito ao acesso a escola; mas ainda estamos bem distantes de superar as barreiras que
dificultam a participacdo e a aprendizagem destes alunos. Sabemos que as administracfes publicas,
0s gestores escolares e o Projeto Politico Pedagdgico precisam desempenhar suas devidas funcGes
para melhorar este quadro; mas, enquanto essas melhorias ndo chegam, o que néds, professores
generalistas e especialistas, podemos fazer para amenizar as dificuldades de nossos alunos com

necessidades educativas especiais?

Assim, objetivando amenizar essas dificuldades, o Projeto “Na escola inclusdo se aprende
brincando” foi apresentado com duas propostas: primeiro, ajudar as criancas sem deficiéncias a
compreenderem melhor seus colegas que tém deficiéncias, partilhando com eles momentos de
aprendizagens e interacdo social; e, a segunda proposta visa demonstrar as professoras participantes
do projeto como o ladico pode favorecer a convivéncia e a aprendizagem entre as criancas com e
sem deficiéncias. Assim, as atividades desenvolvidas foram: as brincadeiras infantis, demonstrando
que estas podem ser articuladas em situacfes pedagdgicas, orientadas e mediadas pelo professor,
resultando em aprendizagens significativas, tal ideia é, portanto, esclarecida nas palavras de Rego:

Mesmo havendo uma significativa distancia entre o comportamento na vida real e 0
comportamento no brinquedo, a atuacdo no mundo imaginario e o estabelecimento
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de regras a serem seguidas criam uma zona de desenvolvimento proximal, na
medida em que impulsionam conceitos e processos em desenvolvimento. (2010,
p.83)

Por conseguinte em uma perspectiva interacionista, o planejamento e a organizacdo da
intervencdo pedagogica devem contribuir para o desenvolvimento global da crianca, bem como para
a sua interagcdo com outras criangas. Pois “... para Vygotsky,0 desenvolvimento do sujeito humano
se d& a partir das constantes interagdes com o meio social em que vive, ja que as formas

psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida social.” (REGO, 2010, p.60).

Por isso a adogdo dos jogos nas intervencgdes pedagogicas do Projeto; pois, como sabemos,

eles possibilitam a acdo no mundo porque estdo sujeitos a regras compartilhadas e construidas a

partir das proprias regras sociais de convivéncia; constituem-se, portanto, como veiculo de

expressao e socializacdo das praticas culturais; isto €, brincando as criangas aprendem a se inserir

no mundo dos adultos; pois, pela sua dimensdo lddica e possibilidade de promocdo do
desenvolvimento humano, sao elementos essenciais as praticas escolares.

A crianga se desenvolve a partir da sua interacdo com o mundo. Esse processo de

apreensdo do mundo adulto ou do conhecimento da experiéncia sociocultural é

feito pela crianga de forma muito peculiar, através da agdo do brincar. (VANTI,
2009, p.77).

No entanto é preciso estar atento para o fato de que nem tudo se aprende e se consolida
durante a brincadeira. E preciso criar situagbes em que os alunos possam sistematizar
aprendizagens. Nesse sentido o professor continua sendo um mediador das relacOes, e precisa,
intencionalmente, selecionar os recursos didaticos em funcdo de seus objetivos. Porque o0s
brinquedos, jogos e materiais pedagdgicos sdo objetos que trazem saberes potenciais que podem ou
ndo serem ativados pelos alunos. Ou seja, € o professor que faz a mediacdo entre os alunos e os

recursos materiais que disponibiliza.

E, na escola inclusiva, 0s recursos materiais e a ludicidade podem, se forem bem articulados
pelo educador, ajudar as criangas a aprenderem a ser mais solidarias. Contanto que essa articulacdo
enfatize o carater cooperativo dos jogos e ndo a competicéo.

Portanto, estratégias de ensino que promovem a inclusdo educacional se tornam mais
eficazes quando oportunizam mudangas geradoras de experimentacdo das aprendizagens ativas.
Neste contexto, existe uma variedade de atividades que podem ser aplicadas nas salas regulares. E 0

ensino ladico é um destes recursos, pois propicia um clima acolhedor, no qual as relacbes de apoio
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e cooperacdo, a valorizacdo do outro, a confianca mutua e a autoestima, constituem fatores

essenciais a aprendizagem efetiva.

Deste modo, a possibilidade de compartilhar com o outro experiéncias ludicas
significantes, outorga a pessoa um sentimento de pertencimento, de acolhimento e
aceitacdo. Esta marca, pouco a pouco, produz no sujeito a tendéncia de ele proprio
acolher e aceitar o outro. (SILVA, 2006, p.44).

Formacéao Docente para a Diversidade

A crianga € um ser social em constante evolucdo. Faz parte de uma organizagdo familiar,
pertence a uma sociedade situada em determinado momento historico, é portadora de determinada
cultura. Se a préatica educativa oferecida a ela estiver permeada de atividades envolventes e
dindmicas, contemplando seus aspectos sociais, afetivos e cognitivos, a construcdo de seu
conhecimento terd os fundamentos necessarios para o desenvolvimento da formacdo pessoal e

social.

E, para contemplar os aspectos acima citados e atender a esta necessidade formativa que
deve ser comum a todas as criancas, a escola precisa adotar os principios da educacao inclusiva,
cujo enfoque exige mudancas significativas no cotidiano escolar. No entanto, tais mudangas nem
sempre sdo vistas de forma positiva. A inseguranca dos educadores quanto as suas capacidades de
responder a diversidade, principalmente no caso de alunos com deficiéncia, € uma das barreiras que
precisam ser superadas. Outros obstaculos sdo as crencas e as atitudes discriminatdrias ainda muito
comuns em nossa sociedade e que permeiam o universo adulto e influenciam também o universo

infantil.

E preciso, portanto, mobilizar estratégias de ensino que facilitem a prética inclusiva e
possam implicar em aprender novas formas de pensar e agir, que sejam motivadoras, estimulem a
participacdo e fortalecam os vinculos entre os alunos, com ou sem deficiéncias. Mas, tais estratégias
s0 surgirdo se o professor se sentir capaz de responder a diversidade de estilos, ritmos e
necessidades educacionais especiais dos estudantes e buscar a formagdo necessaria para atender esta
demanda atual.

Dois aspectos marcam pontos de referéncia constantes para o professor ao tomar
decisfes educacionais que afetam os alunos com necessidades educacionais
especiais: 0 nivel de interacdo que estes alunos estabelecem com seus colegas € a
sua autoestima. (NOGUEIRA, 2005, p.53).
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E este compromisso formativo com os educandos pede que os educadores se coloquem
também como aprendizes. Ao observar praticas educativas de outros educadores, o professor deve
buscar tanto o que € bom e pode ser disseminado quanto o que pode ser aprimorado. O importante é
que a formacédo docente possa apontar caminhos que sejam trilhados efetivamente na sala de aula.
Neste contexto, o Projeto “Na escola inclusdo se aprende brincando” ¢ uma proposta que assume
dois compromissos: com os educandos, oferecer através do ludico um ensino estimulante e
participativo; e com os educadores, ser um momento de formacdo docente no qual através da
observacdo e avaliagdo das atividades do projeto, eles possam encontrar ou reformular ideias que

contribuam para melhorar suas praticas educativas.

Momentos de formacdo pontuais sdao importantes, falar sobre a inclusdo educacional de
criancas com deficiéncias também; mas a formacao atitudinal das criancas precisa de um trabalho
educacional que esteja nas acdes cotidianas que as ensine a aprender a conviver com a diversidade.
Por isso, abordagens mais abrangentes de temas inclusivos que contemplem leituras, videos,
discusses, brincadeiras e jogos com formacg6es variadas (duplas, trios, equipes etc.), devem fazer
parte da rotina escolar, contribuir para modificar praticas docentes excludentes e favorecer a
aprendizagem significativa dos alunos e o respeito as diferencas.

O eixo fundamental do curriculo de formacdo docente é o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a pratica
propria docente e cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e

refletir sobre a educacio e a realidade social de forma comunitaria. (IMBERNON,
2000, p.52).

Entdo, o desafio é superar a resisténcia as mudancas e transformar a propria pratica
educativa através de um continuo processo de formacédo, acdo e reflexdo; corrigindo o que nédo
funciona e aprimorando o que vai bem. E esta ideia é claramente expressa nas palavras de Freire
(2001, p.42): “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento

dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o que fazer”.

Portanto, para educar na diversidade, a formacéo do professor devera contribuir para que ele
possa desenvolver uma nova perspectiva sobre o planejamento de modo que seja garantida a

participacdo de todos os estudantes na classe, principio basico da metodologia inclusiva.
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Registro dos procedimentos aplicados no Projeto

Foi priorizado através do dinamismo dos jogos, a participacdo e a construcdo de habilidades
para selecionar informacdes, estabelecer relacGes, deduzir etc.; possibilitando também trocas
significativas entre o individual (motivacOes e experiéncias) e o social através do interagir com o
outro, compartilhando a aprendizagem de forma estimulante e enriquecedora. Portanto, na vivéncia

desta experiéncia foi possivel registrar varios destes aspectos relevantes nos seguintes momentos:

Organizacao e exposicdo dos brinquedos e materiais — era visivel a expectativa pelo novo, a

agitacdo, a curiosidade para com os brinquedos e materiais atrativamente organizados em um canto

acessivel da sala.

Figura 1: preparacéo da sala de aula. Figura 2: exposigdo de materiais.

Organizacdo das equipes e discussdo das regras para 0s participantes — em ambas as equipes

foi garantida a participagdo de meninos e meninas; a maioria optou em que grupo ficaria; as regras

foram bem esclarecidas para garantir os direitos e deveres de cada equipe.

Apresentacdo do cartaz SOMOS ASSIM...-

visualizar o painel com os autorretratos foi motivo de

surpresa, risos e orgulho para alguns, mas todos
foram elogiados por suas produgdes. As discussoes
sobre como todos nds somos ao mesmo tempo

semelhantes e diferentes serviram como base para a

abordagem dos temas principais: pessoas com Figura 3: Autorretratos e didlogo sobre
semelhancas e diferengas.
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deficiéncias e inclusdo educacional.

Oficinas de brincadeiras e momentos de dialogos — todas as brincadeiras (corrida dos

bambolés, jogo da memaoria com desenho universal, bola ao cesto, empilha blocos, quebra-cabeca,
jogos de imitacdo, trilha numerais/LIBRAS), contaram com uma disputada participagdo, geraram
momentos de alegria, interagdo, muito barulho e alguns conflitos (que foram prontamente
superados); ap6s cada uma havia um momento de dialogo e de informacdo sobre tipos de
deficiéncias, relacionando-as com a brincadeira ou brinquedo vivenciado; os alunos também eram
questionados nos aspectos: O que aprendeu? Criangcas com deficiéncias podem participar desta
brincadeira? Criangcas com quais tipos de deficiéncias podem participar desta brincadeira? Como
elas estardo sendo ajudadas ao brincar desta forma e que cuidados devemos tomar para que ndo se

machuquem?

Vivéncias e dramatizacdo (pintando com o pé, caixa dos sentidos; adivinhe quem ¢é; danca

das cadeiras inclusiva e dramatizacdo do texto Dicas Para Ajudar Um Deficiente Visual): estes
momentos também foram bem divertidos, interativos e acompanhados de aprendizagens
significativas, no qual alunos sem deficiéncias puderam refletir sobre as possibilidades dos alunos
com deficiéncias e experimentar um pouco das sua limitacGes sensoriais; bem como refletir sobre
que inclusdo significa todos juntos aprendendo e que ninguém pode ser deixado de fora. Ou como
diz Mantoan (2005): “Estar junto ¢ se aglomerar com pessoas que ndo conhecemos. Inclusado € estar

com, ¢ interagir com o outro”.

Figura 4: apresentacdo dos simbolos que representam a Figura 5: Relacionando o simbolo da Deficiéncia ao

inclusdo e as diversas formas de deficiéncias. Significado
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Figura 6: pintando com o pé! Vivenciando as Figura 7: Danga das cadeiras inclusivas (sai a
dificuldades e as possibilidades de quem tem cadeira e fica a crianga), diversdo, interagéo e
limitacdes fisicas. acolhimento.

Figura 8: Jogo bola ao cesto. Refletindo sobre Figura 9: Montando quebra-cabeca. Vivéncias

deficientes fisicos (cadeirantes) e o direito de (ajuda matua). Temas: deficiéncia intelectual,
brincar. surdez, autismo e aprendizagem.

Avaliacdo das brincadeiras: no final da disputa entre as equipes, foi enfatizado que ndo se

tratava de uma competicdo, mas de um estimulo para a participacdo das equipes, todos os alunos
foram “premiados” com guloseimas e participaram individual e voluntariamente das avaliacOes

orais das brincadeiras utilizando as placas SIM e NAO.

CONSIDERACOES FINAIS
Todos os momentos acima relatados foram vivenciados nas turmas participantes de forma

muito semelhante e com resultados também muito parecidos. As avaliacdes propostas ao publico
adulto participante do Projeto objetivaram fazer um levantamento das questfes relativas as suas
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dificuldades e necessidades no atendimento, em sala de aula, aos alunos com deficiéncias;

investigar suas opinides sobre inclusdo educacional; bem como, buscar subsidios para o meu
trabalho como professora da SRM, pois tenho a responsabilidade de prover ajuda aos professores
das salas regulares no que diz respeito ao atendimento educacional dos alunos com deficiéncias e,

portanto, necessito conhecer suas demandas.

No entanto, o objetivo mais importante do Projeto para o puablico adulto foi fomentar
praticas educativas baseadas no respeito e na valorizacdo da diversidade em sala de aula. Pois, so
assim é possivel evitar que alunos sejam excluidos ou rotulados. Afinal, todos que fazem a escola
precisam buscar 0s meios necessarios para a remocao de barreiras (fisicas, conceituais, atitudinais e
comportamentais), que dificultam a aprendizagem e a participacdo de todos os alunos;
principalmente, em se tratando de alunos com deficiéncias e com limitacGes decorrentes de

condutas tipicas de sindromes.

Sabemos que historicamente a educacdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma
solitaria, segregada e excludente; mas, devido a luta de muitos, avancos significativos foram
alcancados. Conviver com o diferente, com o que nos desafia € uma aprendizagem que requer
mudancas e que precisa ser encarada como algo estimulante e ndo intimidante. Também é uma
aprendizagem que nao se encerra, porque quanto mais sabemos sobre o0 assunto, mais precisamos
aprender. O importante € ndo nos sentirmos sos, buscarmos 0 apoio necessario e assim, a formacéo
docente continua.

O eixo central da proposta inclusiva é proporcionar melhores condi¢bes de
aprendizagem para todos por meio de uma transformacdo radical da cultura
pedagogica. Exige-se assim que as relaces interpessoais e o fazer pedagdgico
sejam postos em discussdo, evitando-se dessa forma que ndo sejam camuflados ou

projetados no aluno a quem na maioria das vezes se atribui o fracasso escolar em
virtude de suas caréncias ou deficiéncia. (BRUNO, 2006, p.27).

E todos nos professores somos responsaveis por buscar caminhos e formas para implementar
projetos e acOes praticas que contemplem as necessidades especificas e educativas que garantam
uma educacdo verdadeiramente inclusiva. E estas praticas pedagogicas devem ser agradaveis e
significativas. Assim, a metodologia adotada no Projeto priorizou o ludico para ajudar os alunos a
compreender e relacionar os conhecimentos novos com seus conhecimentos prévios, pois, quando a
situacdo de ensino é inter-relacionada e prazerosa, a predisposi¢cdo para aprender se torna mais

efetiva.

www.conedu.com.br




L

oportunidades. Embora esta afirmagéo ainda seja muito utopica, n6s docentes compromissados com
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Portanto, a escola precisa ser um lugar onde todos estdo incluidos e dividem as mesmas

os nossos educandos, precisamos fazer a nossa parte. E o Projeto “Na escola inclusao se aprende
brincando” mostrou que esta constru¢ao de uma formagao inclusiva pode e deve envolver alunos
das séries iniciais e seus docentes, para que todos desenvolvam para com os individuos com
deficiéncia um olhar acolhedor, consciente de suas diferencas e limitacbes, mas também

reconhecedor dos seus direitos e possibilidades.
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