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Resumo: Esse artigo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre bullying e violacdo dos direitos
humanos no contexto de uma unidade escolar do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso (Campus Avancado Sinop), constituindo-se como uma parte especifica de um estudo
mais amplo sobre o fenébmeno do bullying coordenado pela Profa. Dra. Raquel Martins Fernandes
Mota, no ambito do Grupo de Pesquisa em Humanidades e Sociedade Contemporanea do IFMT, com
o titulo “Violagdo dos Direitos Humanos e Bullying no contexto escolar: diagndstico e proposta de
interven¢ao com base no empoderamento do alunos”. A maior parte dos dados coletados foi realizada
através do questionario “Violagdo dos Direitos Humanos e Bullying”, aplicado em sete escolas, sendo
0 recorte aqui apresentado o resultado de sua aplicacdo especifica no Campus Avancado Sinop.
Responderam ao questionario 117 alunos, do 1° e do 2° ano, de idades entre 14 e 17 anos. Também se
utilizou da observacéo direta do comportamento dos alunos em suas interagdes cotidianas no ambiente
escolar como instrumento de coleta de informacgdes. Sobre a questdo dos direitos humanos,
procuramos enfocar aspectos de sua violagdo no ambito escolar, sob a forma de relacBGes de
desrespeito e maus-tratos entre os alunos, e seus reflexos sobre o processo de construcdo de
identidades e diferengas no contexto escolar. Aborda-se também nesse artigo a responsabilidade do
sistema escolar na construcdo de uma cultura dos direitos humanos, de respeito as diferencas e de
reconhecimento da dignidade inerente a particularidade cada ser humano.
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Introducéo

A escola, como instancia socializadora de enorme importdancia no mundo
contemporaneo, tem uma parcela significativa de responsabilidade nas imagens que os alunos
constroem sobre si mesmos e sobre 0s outros (OLIVEIRA, 2015). Além disso, como espaco
social contraditorio e ndo imune as influéncias externas, os processos conflitivos que ocorrem
em outras instancias sociais também se fazem presentes em seu interior, fazendo dela um
espaco de reproducdo de formas de desigualdade e de opressdo. As relagOes cotidianas de
desrespeito, maus-tratos, humilhacGes e desprezo que vem se alastrando no ambiente escolar,
em termos de sua compreensao pelos pesquisadores educacionais, condensadas sob o conceito

de bullying.
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Apesar do bullying como objeto de atencdo dos pesquisadores em educacado ser um
fendmeno relativamente recente, sua pratica ampliada e recorrente no contexto escolar tem
provocado sérias preocupacdes e demandado esforgos cada vez mais concentrados em sua
erradicacdo. Definido como um tipo de violéncia repetitiva e intencional (FANTE, 2005),
suas consequéncias tem sido extremamente negativas no desempenho dos estudantes, além de
provocar danos nos processos interativos e de socializagdo no ambiente escolar. Segundo
Zanela e Trevisol (2014), os motivos que acionam a pratica do bullying ndo séo explicitos ou
evidentes, mas podem provocar males irreversiveis nas suas vitimas. Para Fante (Idem), a
pratica recorrente do bullying impde as suas vitimas dor, angustia, sofrimento, exclusdo e
isolamento, além de prejuizos fisicos, morais e materiais.

Sdo mudltiplas as abordagens utilizadas pelos investigadores nos estudos sobre o
fendmeno do bullying, destacando-se aquelas que o compreendem como préatica social
assimilada aos processos de naturalizagdo da violéncia ou como forma de produgdo social da
violéncia institucionalizada no contexto escolar. Em termos gerais, nesses estudos, a violéncia
tem sido entendida, seja nas interacdes individuais ou nas relacfes entre 0s grupos e classes
sociais, sob dois aspectos fundamentais: primeiramente, como relacdo de forca com
capacidade para converter diferencas em relacfes hierarquicas e em formas de desigualdade,
tendo por finalidade o exercicio da dominacdo, da exploracdo ou da opressdo de um grupo
sobre outro. Em segundo lugar, como toda e qualquer acdo que objetivando retirar do
individuo sua qualidade de sujeito, desumaniza-o e trata-o como coisa, impondo-lhe o siléncio
e a passividade. Também ganham projecdo os estudos orientados para a construcdo de
estratégias de intervencdo, de prevencdo e de combate a essas praticas no cotidiano escolar
(CALHAU, 2009; CHALITA, 2008; FANTE, 2004; MOTA, 2016; ZANELLA e
TREVISOL, 2014).

Do ponto de vista de sua caracterizacdo, da producdo de diagndsticos e de construcédo
de estratégias de intervencdo, o fendmeno do bullying no contexto escolar vem sendo objeto
de estudos do Grupo de Pesquisa Humanidades e Sociedade Contemporanea do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (GPHSC - IFMT). Trata-se de
um grupo de pesquisa cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ) e que, sob a lideranca da Professora Doutora Raquel Martins Fernandes
Mota, desenvolve um amplo projeto de investigacdo, aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CAAE: 60165016.0.0000.5165), sob o titulo de “Violagdo dos Direitos Humanos e
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Bullying no contexto escolar: diagndstico e proposta de intervencdo com base no
empoderamento dos alunos”. Este artigo é parte das investigacfes desse grupo de pesquisa,
constituindo-se como um estudo especifico da pratica do bullying e tendo como objetivo
identificar como sdo desencadeadas as possiveis ocorréncias de violacdo dos Direitos
Humanos e sua relagdo com os processos de construcdo de identidades e diferengas que
envolvem adolescentes do Ensino Médio no IFMT - Campus Avangado Sinop.

Pesquisas sobre o bullying no ambito escolar se tornam cada vez mais importantes na
medida em que estas praticas estdo cada vez mais presentes nas interacdes que ocorrem entre
alunos, tornando-se um grave problema social que, além de produzir danosas consequéncias
sobre o seu desempenho escolar, também produz efeitos negativos no seu processo de
socializacdo, tendendo para a construcdo de relacdes sociais e de formas de convivéncia
baseadas na intolerancia e na exclusdo do diferente. Ademais, justifica-se também na medida
em que qualquer politica ou forma de intervencdo com o objetivo de combate ao desrespeito e
a intolerancia no ambito escolar deve ser orientada pelo conhecimento sistematico sobre suas

origens e consequéncias.

Metodologia e Resultados

A pesquisa que deu origem a este artigo é de natureza qualitativa. Segundo Bauer e
Gaskell (2003), entre as caracteristicas da investigacdo qualitativa destacam-se a busca pelos
significados que os sujeitos pesquisados atribuem as suas proprias acfes, o carater descritivo
de apresentacdo, o uso de métodos de observacdo participante, a formulacdo de questbes
abertas nas entrevistas, entre outras. No caso especifico desta pesquisa, embora tenhamos
feito uso de algumas relacGes quantitativas para construir no¢Ges gerais sobre 0s sujeitos
pesquisados, nossa principais interpretacbes foram construidas principalmente a partir das
questBes abertas do questionario utilizado para coleta de dados e da observacdo in loco do
comportamento desses sujeitos.

Numa primeira etapa, o estudo foi dirigido por meio de um questionario com quinze
questdes, treze fechadas e duas abertas, que norteiam o recolhimento das informacdes e
permitem a caracterizacdo dos sujeitos pesquisados e do contexto social no qual estdo
inseridos. As dez primeiras questdes buscam recolher informacdes gerais sobre os alunos

(idade, sexo, orientacdo sexual), a escolaridade dos pais e a situacdo familiar (casa propria,
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identificar as formas de bullying sofridas ou praticadas pelos alunos. Duas outras questdes
objetivaram verificar se os alunos sofriam ou praticavam bullying sobre os colegas e o0s
motivos relacionados a essa pratica. Quanto as questfes abertas: a primeira pede que o aluno
que ja sofreu ou viu alguém sofrer bullying faca um relato do ocorrido, enquanto a outra pede
por sugestdes dos alunos para acabar com o bullying.

Cento e quarenta alunos, dos primeiros e segundos anos dos cursos técnicos de
Eletromecanica e de Automacdo Industrial integrados ao ensino médio, compdem 0 universo
pesquisado. Destes, cento e dezessete responderam ao questionario. A maior parte dos dados
coletados foi realizada através desse questionario, sendo o recorte aqui apresentado o
resultado de sua aplicacdo especifica no Campus Avancado Sinop. Observacdes de campo
permitiram a percepcdo do comportamento espontaneo dos sujeitos pesquisados nas situacoes
mesmas nas quais constroem suas interagdes, contribuindo para complementar a coleta das
informac0es e a descricdo do contexto pesquisado.

Quanto aos resultados: dos cento e dezessete alunos que responderam ao questionario,
trinta e dois (ou seja, 27,35%) afirmaram ja ter maltratado algum colega da escola. Entre os
motivos apresentados, destacam-se aqueles que agiram “por brincadeira”, por ter sido
provocado e por auto defesa (dezenove respostas). Quanto a pergunta “vocé ja sofreu ou viu
alguém sofrer bullying na escola?”, sessenta e dois dos cento e dezessete alunos pesquisados
(ou seja, 53%) responderam de forma afirmativa. Destes, treze (21%) fizeram relatos nos
quais se destacavam motivacbes por preconceito racial, dez (16%) relataram motivacdes
homofobicas, dez (16%) afirmaram terem sofrido ou terem visto alguém sofrer bullying por
estar acima do peso, além de outros seis relatos (9,67%)) que apontam para preconceitos
relacionados a aparéncia fisica, sem identificarem a caracteristica fisica motivadora da pratica
do bullying. Nesse sentido, os dados da pesquisa revelam que entre os motivos da violéncia
escolar estdo os preconceitos relacionados a sexualidade, género, raca e aparéncia fisica.
Agressoes fisicas e verbais, e certas formas de desrespeito e humilhacdo, tém apontado para
as dificuldades dos alunos na construgdo do reconhecimento intersubjetivo das diferencas e
sua tendéncia para a reproducdo de padrfes discriminatorios e opressivos de comportamento
em relacéo aos outros.

Quanto a pergunta “vocé tem alguma sugestdo para acabar com o bullying?”, setenta e

oito dos cento e dezessete alunos pesquisados (ou seja, 66,66%), apresentaram alguma
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campanhas de educagéo e de conscientizagdo como as formas mais eficazes no combate ao
bullying. Nesse sentido, aproximadamente a metade dos alunos que apresentaram sugestdes
tem a convicgdo de que a melhor forma de lidar com o desrespeito e a agressao no interior da
escola esta relacionada ao investimento na formagao dos alunos para o respeito as diferencas.

Varias respostas as questdes abertas do questionario sugerem esta anélise:

Entrevistado 3: “Acho que temos que ter consciéncia de que somos pessoas diferentes
seja na cor de pele, cabelo, sexualidade e tal, sendo assim temos que respeitar as outras
pessoas’”’.

Entrevistado 19: “Palestra com os pais e alunos sobre diversidade cultural, racial e
sexual, mostrando a realidade do bullying que néo é s6 piada, temos que fazer uma semana
de conscientizacdo”.

Entrevistado 26: “Originando novos seres humanos. Palestras e outras coisas de
mesmo cunho ndo iram mudar a mente daqueles que ndo aceitam serem mudados”.

Entrevistado 31: “Conversar com os alunos e escutar atentamente reclamacées ou
sugestdes; Estimular os estudantes a informar os casos; Reconhecer e valorizar as atitudes
da garotada no combate ao problema; Criar com os estudantes regras de disciplina para a
classe em coeréncia com o regimento escolar Estimular liderangas positivas entre os alunos,
prevenindo futuros casos Interferir diretamente nos grupos, 0 quanto antes, para quebrar a
dindmica do bullying”.

Entrevistado 32: “Sim, fazer uma palestra em cada campus, falando sobre todas as
formas de bullying”.

Entrevistado 36: “Palestras, brincadeiras para os alunos se interagir entre si para
que acabem com a briga entre si”.

Entrevistado 51: “Creio que a educagdo em primeiro lugar, independentemente de
cor, raga, orientacdo sexual ou qualquer outra caracteristica fisica todos ndés merecemos
respeitos e para ter o0 mesmo temos que respeitar os demais, se coloque no lugar do proximo
sempre”’.

Entrevistado 70: “Palestras, que fagam com que os jovens se informem mais sobre 0
assunto e se sintam mais a vontade para conversar sobre ele e também informar os pais caso

esteja precisando de ajuda”.
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mesmos definimos. Porque apenas ndo “vivemos”? Tudo serd bem mais facil sermos
humanos. Podemos nos ajudar a sermos tudo o que queremos juntos. E s6 questdo de
respeito. Podemos sim acabar com isso de maneira facil e pratica, s6 colocarmos um no
lugar do outro! Campanhas sdo viaveis e eficientes”.

Entrevistado 108: “Criar projetos escolares, com o objetivo de conscientizar os
alunos e outras pessoas de que o bullying ndo é algo normal, e que pode levar pessoas a
desenvolver até doencas psicologicas. Acredito que desenvolver programas e atividades fora
do ambiente escolar, também seja uma boa maneira de conscientizar a sociedade em geral”.

Entrevistado 111: “Fazer campanhas para todos os alunos explicando como é ruim
praticar o bullying”.

N&o é nossa intencdo produzir, no reduzido espaco deste artigo, uma analise de
discurso em profundidade das respostas dos alunos. Por isso, selecionamos apenas algumas
das respostas que tocam diretamente na questdo da formacéo de valores por meio de palestras
e campanhas de conscientizacdo nas quais as nocles de dialogo e de respeito ganham
destaque.

As sugestdes apresentadas pelos alunos para a reducdo das praticas do bullying e do
desrespeito no cotidiano escolar demonstram que eles possuem uma consciéncia nitida de que
o0 problema deve ser enfrentado em termos praticos. Nesse sentido, suas propostas, mais do
que o aprendizado de teorias, vdo na direcdo da construcdo de formas de vivenciar os direitos
humanos e o respeito as diferencas. E claro que o conhecimento tedrico deve orientar a nossa
compreensdo das praticas de desrespeito e de denegacao de reconhecimento intersubjetivo em
todas as esferas da sociedade. O conhecimento teérico sobre as determinagdes do
comportamento individual, assim como das relacdes sociais que produzem e reproduzem
formas de desigualdade e de opressao social, certamente podem nos ajudar na formulacéo das
linhas gerais de politicas educacionais e de programas para a constru¢do de uma cultura de
respeito aos direitos humanos. No entanto, a escola ndo pode reduzir-se a um espago de
transmissdo de conhecimentos e contetidos puramente formais, deixando para um segundo
plano a construcdo de experiéncias éticas, democraticas e propiciadoras de um aprendizado
cultural de respeito as diferencas e a dignidade constitutiva de cada pessoa. Em conformidade
com essas reflexdes sobre a escola, Sluhan e Raitz (2014, p. 35) apresentam a seguinte

questao:
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Os educadores brasileiros conseguem viver a cidadania em sala de aula,
exercitando os principios da igualdade e equidade com seus alunos? Ficam
atentos para mobilizar comportamentos solidarios, [considerando] que os
principios da ética e da moral sdo mais facilmente incorporados quando
vivenciados, discutidos e refletidos no dia a dia?

A producdo de uma cultura do reconhecimento intersubjetivo de identidades e
diferencas no interior da escola, portanto, da dignidade constitutiva de cada pessoa, passa
pelas relagdes complexas de ensino-aprendizagem dos direitos humanos. Tais relagdes, no
entanto, devem ultrapassar a forma dos estudos de conteddos disciplinares e envolver a
comunidade escolar como um todo em atividades reflexivas e praticas visando a incorporagédo
de principios e valores de construcdo da cidadania. Segundo Bobbio (2004), na atualidade,
mais do que justificados teoricamente, os direitos humanos necessitam ser protegidos e

praticados.

Violacdo dos Direitos Humanos e Identidade no Contexto Escolar

Embora a linguagem da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos faga referéncia a
uma universalidade a-historica dos direitos e a uma dignidade independente de contextos
sociais e histdricos, sabemos bem que os Direitos Humanos sdo uma construcdo social
orientada, desde a Revolugdo Francesa, por, pelo menos, dois processos de expansdo: uma
expansdo geogréfica, na medida em que mais paises aderem e se tornam signatérios da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela ONU em 10 de dezembro de 1948,
e uma expansdo no campo préprio do direito, uma vez que novos direitos passam a ser
percebidos e sdo construidos como fundamentais e inerentes a dignidade prépria do ser
humano (BOBBIO, 2004).

A primeira expansdo, a geografica, se levada a cabo, pode nos conduzir a uma
globalizacdo dos direitos humanos, ou seja, a uma forma de universaliza¢do situada dos
direitos, de maneira que, num determinado momento historico, todas as nagdes do globo
adotem a carta das Na¢bes Unidas como principio para a organizagdo dos direitos positivos
em seus proprios territorios nacionais. A segunda expansédo, da construgdo de novos direitos,
nos situa no terreno préprio das lutas sociais, onde os direitos sdo construidos em situacoes
sociais conflitivas nas quais os grupos reivindicam o reconhecimento de suas singularidades e

da dignidade propria que sua diferenca especifica representa. Entretanto, para além do
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numa visdo simplista e linear de evolucdo do direito, é preciso ter em conta que, como
construcdo social e historica, as conquistas do direito ndo se constituem como processos
acabados e definitivos.

A consciéncia de que o direito € o resultado de uma construgdo social e histérica deve,
portanto, nos tornar sistematicamente atentos e vigilantes para o fato de que, uma vez
conquistado um certo conjunto de direitos, ndo podemos ter a ilusdo de que uma tal conquista
seja irreversivel. No processo contraditério das lutas sociais, 0s grupos dominantes buscam
tanto impedir a conquista de novos direitos quanto desmontar aqueles que ja foram
conquistados e que se chocam com 0s seus interesses de dominagdo (SAES, 2000, BOBBIO,
2004). Nem sempre 0s contextos sociais e as conjunturas historicas favorecem a construcao
ou a ampliacédo de direitos. Na atualidade, o predominio de ideologias neoliberais e a reducao
da capacidade de organizacdo e resisténcia dos movimentos sociais tém funcionado como
instrumento de diminuicdo dos possiveis choques e tensdes sociais gerados pela ndo extensdo
dos direitos a todos os agrupamentos sociais. Para Saes (Idem), a analise do processo de
construcdo do direito e da cidadania na sociedade capitalista torna evidente o ataque que 0s
direitos sociais vém sofrendo em todos os paises capitalistas, sendo esse ataque, em funcdo da
reduzida capacidade de mobilizagdo e resisténcia dos movimentos sociais das classes
trabalhadoras, mais bem sucedido nos paises capitalistas periféricos, entre eles o Brasil.

Se os direitos sociais estdo sob atague na sociedade brasileira atual, regido por logica
semelhante que ja vem de longa data, os direitos que se referem a dignidade e a integridade
dos individuos também tem sido insistentemente violados, especialmente sob a forma de
manifestacBes de desrespeito, maus-tratos, humilhacdo e desprezo em relagdo as diferencas.
Embora essas manifestacdes opressivas ocorram em todas as esferas da sociedade, na escola
elas tém revelado um potencial de violacdo assustador.

Uma vez que um novo direito € positivamente declarado, como resultado das lutas de
construcdo de direitos, cabe aos movimentos sociais produzir uma compreensdo comum de
gue toda forma de desrespeito e descumprimento daquilo que foi formalmente instituido
significa violagdo e afronta ao proprio direito. A igualdade formalmente instituida deve ser
acionada como legitimadora da luta mesma pela sua efetivacdo. O momento da formalizacao

e o da efetivagdo dos direitos se complementam e sem essa complementaridade nao
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(BOBBIO, 2004).

A construgdo dos Direitos Humanos, fundada nos principios da liberdade, da
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igualdade fundamental de todos os seres humanos e do respeito as diferencas, pressupde que
h& uma dignidade constitutiva & espécie humana e, portanto, que cada ser humano particular
possui uma dignidade que lhe inerente, independentemente de suas particularidades
identitarias face aos demais.

Nas sociedades ndo regidas pelo Estado Democréatico de Direito, e nas quais formas
hierarquizadoras determinam as relagBes sociais, a dignidade é negada como um atributo de
todos. A partir das relagdes de forca que definem grupos superiores e inferiores, opressores e
oprimidos, a dignidade é autoproclamada como atributo particular inerente ao extrato social
dominante (BAUMAN, 2011). Em termos ideoldgicos, ocorre uma naturalizacdo das relacdes
de dominacdo, de modo que os dominados, - aos quais se impdem, por formas empiricamente
materializadas de humilhacdo socialmente instituidas, a submissdo e o assentimento de sua
inferioridade - acabam por aceitar como constitutivas das préprias diferencas entre os seres
humanos as desigualdades e as hierarquias socialmente construidas através de relacdes de
forca. Nesse sentido, a negacdo da dignidade dos grupos inferiorizados é o que fundamenta a
dignidade dos opressores. Ao comentar essas hierarquias construidas, Bauman (2011, p. 42)
afirma:

Os autoproclamados e autoestabelecidos superiores: o rico, 0 poderoso, o
livre para a autoafirmacdo e capaz de se autoafirmar, aquele que reivindica o
direito de ser respeitado com o direito de negar (ou refutar) aos inferiores o
direito a dignidade. Para esses “inferiores”, as massas, os plebeus, hoi polloi

[a maioria], reconhecer os direitos de seus “superiores” seria equivalente a
aceitar sua inferioridade e sua menor ou inexistente dignidade.

No ambito escolar, a partir das relagdes intersubjetivas que estabelecem entre si - por
formas de aproximacdo e afastamento, aceitacdo e recusa -, os alunos vao formando e
organizando-se em distintos grupos e, nesse processo, atualizam, reelaboram e reproduzem
préticas, representagdes, hierarquias e conflitos presentes em outras esferas da sociedade. E
também sob a légica que subjaz a esse processo que vao se constituindo as narrativas, 0s
discursos e as préaticas que modelam as formas de identificagdo e diferenciacéo e, portanto, de
construcdo de identidades e diferencas entre os estudantes. Marcados por relagdes de conflito

e poder, 0s processos interativos cotidianos no @mbito escolar, sob a influéncia daquilo que é
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socialmente valorizado e desvalorizado, vdo produzindo e reproduzindo tanto identidades
dignificadas quanto diferengas desvalorizadas, humilhadas, desumanizadas. As agdes e
palavras daqueles que discriminam denegam qualquer reconhecimento de dignidade ao
discriminado, constituindo-se como uma forca cujo objetivo é a submissdo do diferente,
levando-o ao assentimento da sua condigdo de inferioridade e da aceitacdo de formas
assimétricas nas interagdes sociais.

Os grupos e individuos discriminados, entretanto, ndo assimilam de maneira passiva e
automatica as representacdes que lhes tentam impor os seus algozes. Em suas experiéncias
cotidianas, os alunos vitimas de bullying reagem e confrontam seus agressores. E desses
confrontos podem emergir maltiplas possibilidades de construcdo de significados em relacado
as formas interativas, as agdes e os discursos ali produzidos. Nesse jogo de forcas que ocorre
no processo de construcdo de identidades e diferencas, cada grupo objetiva fixar,
institucionalizar e impor aos outros suas proprias representacGes, praticas e valores. No
entanto, para além dos contrastes identitarios que separam grupos e individuos, no jogo de
forcas que ha entre eles, suas capacidades de imposi¢do e de resisténcia as coerces dos
outros ndo sdo igualitarias. Os aspectos coercitivos e impositivos que estdo presentes no
processo de constituicdo da identidade e da diferenca (BAUMAN, 2005; HALL, 2011)
apontam para o fato de que estas ndo sdo o resultado de escolhas individuais livres e
conscientes. As identidades e as diferencas sdo construidas em processos mediados por
relacBes de poder, tanto pelos grupos de pertencimento dos individuos quanto pelos grupos
com o0s quais estabelecem relacdes contrastivas.

Da desigualdade dos grupos que se defrontam no jogo de forcas e relagdes de poder
resultam a maior ou menor capacidade de se impor e a maior ou menor capacidade de
resisténcia as imposi¢oes dos outros. Quanto menor a capacidade de resistir as formas de
coercdo dos grupos dominantes, mais facilmente tendem a se estabelecer, legitimar e

naturalizar as formas de dominacéao e opressdo socialmente constituidas.

Conclusoes

Os pesquisadores educacionais tém apresentado a escola como um espago social
contraditério, destacando-se como cenario de desrespeito aos direitos basicos de cidadania e

produzindo formas de intolerancia, de violéncia fisica, psicoldgica e simbolica contra as
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diferencas (SILVA, SOUZA e NEIVA, 2017). Nesse sentido, 0 &mbito escolar ndo é imune as
formas de producéo e reproducdo dos padrdes de desigualdades e das formas de opresséo

L

social vigentes nos ambitos mais gerais da sociedade. No entanto, ainda que a reproducédo da
injustica social tenha se tornado cada vez mais visivel no campo educacional, acreditamos que
essa ndo é a sua vocacdo fundamental. No sentido contrario a injustica e a reproducdo das
desigualdades, e contra todas as formas atuais de desmonte e precarizacdo da educagéo
publica, é também do interior do espaco escolar que se tem manifestado as vozes que gritam
pela construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria.

O que aqui procuramos destacar é que, apesar das contradi¢cdes existentes em seu
interior - contradi¢cbes que refletem aquelas existentes na estrutura mesma da sociedade
brasileira -, 0os educadores ndo podem confinar-se em uma visao social conformista e afastada
de projetos de transformacdo social. Do interior da propria escola, os educadores podem
evidenciar as contradi¢Oes e os conflitos que nela estdo presentes, assumindo 0 compromisso
pela transformacdo ao invés da reproducdo. Assim, se na escola se fazem presentes formas
reificadas de pensar e agir, € também nela que, por meio da reflexdo e do pensamento critico,
se desenvolve o potencial de ruptura com os preconceitos sociais e as formas de desrespeito
que tem se agravado em seu cotidiano.

Num contexto social e historico marcado pela frequéncia e pela intensidade com que
os direitos humanos sdo desrespeitados, a escola precisa assumir, cada vez mais e com maior
clareza, o seu papel como espaco social de construcdo de valores que colaborem para a
promocdo de uma cultura orientada para o respeito as diferencas e a defesa da dignidade de
cada pessoa como sujeito de direito. Trata-se, para além de qualquer distin¢do de raga, crenca,
sexo, classe social e outras diferengas que possam emergir nas relagdes sociais, de assumir o
compromisso com a ideia de que todo ser humano possui uma dignidade que Ihe é inerente e
de que é a partir dessa nocdo de dignidade que deve ser conduzida a luta pelo direito. Nesse
sentido, a pretensdo da vida digna e a sua garantia séo os valores fundamentais que devem

nortear todo projeto de formacdo cultural no contexto escolar.
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