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Resumo: Este relato de experiéncia aponta sobre a vivéncia no acompanhamento técnico-pedagdgico
da equipe da area de educacdo especial na Rede de Municipal de Educagdo de S&o Luis do Maranhéo,
revelando como tem se organizado o Plano Educativo Individual (PEI) para atendimento dos
estudantes que fazem parte do publico-alvo da educacdo especial. Este plano individualizado é um
programa educativo, que tem por base um processo de intervencdo mediada e, que segue um roteiro
sistematico, organizando o trabalho a ser desenvolvido no Atendimento Educacional Especializado e,
que se efetiva a partir do levantamento da avaliacdo das necessidades educacionais especiais, da
andlise da elegibilidade para educagdo especial pela equipe multidisciplinar, da adaptacdo e
flexibilizacdo curricular, participacdo na sala de recursos multifuncionais e em outros servigos de
apoio especializado. Analisa-se como a organiza¢cdo do plano individualizado tem promovido boas
praticas para o atendimento educacional especializado dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento/transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotagéo inclusos na
Rede de Municipal de Educacdo de Sdo Luis do Maranhdo. Para suporte bibliografico, apoiou-se em
Brasil (2008), na Lei n° 13.146/15 e nos estudos de Carvalho e Maciel (2003), Glat et al (2012), Glat
e Pletsch (2013), Mantoan (2010), OMS (2001), Poker (2013), Smith (2009). O relato, conta as
experiéncias a partir de uma abordagem qualitativa e exploratéria sobre como as agbes do
acompanhamento técnico-pedagogico da equipe da area de educacdo especial tem possibilitado a
identificacdo e enfretamento das barreiras arquitetonicas, atitudinais e curriculares que tem impedido
ou impossibilitado o desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes e, como o Plano Educativo
Individual é fundamental para a implementacdo e organizacdo de um modelo educacional inclusivo.

Palavras-chave: Plano Educativo Individual, Atendimento Educacional Especializado, Inclusdo
Escolar.

INTRODUCAO

Proporcionar os devidos estimulos de acordo com as limitagfes individuais de cada
aluno da educacéo especial traz a necessidade de se pensar em uma pratica que corresponde a
um modelo de atendimento na escola, que deve acontecer em um espaco pensado e
organizado para o aluno, complementando e suplementando sua formacéo, acdo esta que deve
acontecer no contraturno, com estratégias que visem a aprendizagem do aluno, cuja pratica se
denominou Atendimento Educacional Especializado-AEE, que tem como espaco principal a
Sala de Recurso Multifuncional-SRM.

Na proposicdo e execugdo destas atividades, o professor atuante tem papel
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deficiéncia auditiva, com baixa visdo ou deficiéncia visual, deficiéncia fisica, com
dificuldades de comunicacdo expressiva, com altas habilidades/superdotacdo e com
transtornos globais do desenvolvimento, visto ser ele o mediador do processo de
aprendizagem desses alunos.

No caso do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento/
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo as acGes do técnico de
acompanhamento e do professor da SRM que atua diretamente como mediador é um fato
ainda mais evidente, jad que as eles estdo atribuidos os papeis de proporcionar os devidos
estimulos, de acordo com as limitagcBes ou potencialidade cognitivas, sensoriais, afetivas e
individuais de cada aluno.

Contudo, para que as acdes desenvolvidas por esses estimulos sejam internalizadas
em cada aluno, é necessario que o professor mediador compreenda que deverd nao tentar
ajudar seu aluno centralizando seus esforgos no déficit em cada um apresenta e sim,
fundamentar sua intervencdo a partir das acdes que se correlacionardo com o meio cultural,
social e histérico em que cada aluno esta presente.

A experiéncia trata da vivéncia da autora como profissional do AEE, especificamente
como professora durante quatro anos como professora da Sala de Recursos Multifuncional e
ha trés anos como técnica de acompanhamento na Superintendéncia da Area de Educagio
Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis do Maranhdo desenvolvendo o
acompanhamento pedagdgico de alunos da Area de Educacio Especial nas escolas plblicas

municipais.

CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O Atendimento Educacional Especializado-AEE visa atender os alunos em suas
areas de necessidades educacionais especiais de acordo com o seu publico-alvo, isto é alunos
com deficiéncia intelectual, surdos ou com deficiéncia auditiva, com baixa visdo ou
deficiéncia visual, deficiéncia fisica, com dificuldades de comunicagdo expressiva, com altas
habilidades/superdotacdo e com transtornos globais do desenvolvimento/ superdotacdo. Este
cardter de atendimento diversificado é que torna a Sala de Recursos um espago
multifuncional, que vislumbra o atendimento as mais diversas areas de necessidades
educacionais especiais (Decreto 7.611/11, Artigo 2°).

A Sala de Recursos Multifuncional-SRM ¢é concebida a partir do Programa
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Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo MEC/Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) por meio da Portaria
Ministerial n°® 13/2007, integrante do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e do
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

Para implantagéo da SRM, os gestores dos sistemas de ensino devem indicar quanto
a necessidade desta implantacdo, planejando a oferta do AEE segundo os critérios da
legislacdo federal e tendo como guia o Documento Orientador do Programa de Implantagédo
das Salas de Recursos Multifuncionais e o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacédo
de Sala de Recursos Multifuncionais. Segundo o Decreto 7.611/11 de 17 de novembro, o AEE
devera dar-se em ambientes organizados especialmente para esta atividade, concebidos como
SRM, a qual funciona como um espaco destinado a um trabalho individualizado e continuo,
gue se preocupa com atividades que ndo se prendam aos curriculos escolares, sempre tao
fechados e restritos (ALVES, 2006).

E neste espago que acontecem atividades de estimulo a areas ligadas ao saber préatico
da vida diaria, a processos de organizacdo sistematica, temporal, espacial e mental, a
atividades que envolvem sequéncia, raciocinio l6gico, memorizacao, percepc¢do visual e tatil,
associacdao, movimentacdo, entre outras areas que estimulardo todos os aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e linguisticos da crianga.

Alves (2006), ao tratar dos recursos materiais que podem ser desenvolvidos na Sala
de Recursos Multifuncional, apresenta sugestdes que poderdo ser utilizadas no atendimento
educacional especializado como jogos pedagdgicos adaptados para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos e potencializar as fungdes cognitivas, fazendo as interagdes
com o ambiente externo e interno ao corpo. Os jogos poderdo ser confeccionados com
simbologia grafica, utilizada nas pranchas de comunicacdo correspondentes a atividade
proposta pelo professor, ou ainda aqueles que tém pecas grandes, de facil manejo, que
contemplam varios temas e desafios para escrita, raciocinio logico, atencdo, memodria,
concentragéo, percepcao visual etc.

Segundo as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para a Educacdo Baésica, 0
AEE realizado na SRM é um servico que deveré ser realizado por um professor especializado
na area de Educacdo Especial e que comprove pds-graduacdo, graduacdo ou cursos de
formagéo continuada nas areas especificas da Educacdo Especial (Resolu¢cdo CNE/CEB 2/01,
Artigo 18).

Este professor especializado deverd suplementar no caso dos alunos com altas
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de aprendizagem vinculadas ou ndo a deficiéncia. Esse tipo de atendimento deve ser realizado
em um espaco dotado de equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas mais proximas,
nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado de forma individual ou em
pequenos grupos em horario diferente daquele em que frequentam a classe comum (ALVES,
2006).

Conforme indica Brasil (2008), para atuar na docéncia no AEE é necessario que o
professor tenha formac&o inicial e continuada para atuar na area, principalmente ao tratar-se
da modalidade de educacao especial, que demanda conhecimentos especificos para a devida
oferta desse servico (Ministério da Educacéao e Cultura [MEC], 2008).

No que diz respeito a formacéo dos professores para atuar no AEE e da implantagéo
e implementacdo do Programa de Salas de Recursos Multifuncionais houve a parceria entre
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC) e Secretaria de
Educagdo a Distancia para oferta do “Curso de Formag¢dao Continuada a Distancia de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado”, formacao esta que faz parte das
acOes do Programa de Educacdo Inclusiva da SEESP/MEC — Educacgdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, atuante desde 2003 (BRIDI, 2012).

CONTEXTUALIZACAO METODOLOGICA

A partir do levantamento bibliogréafico da Politica de Educacdo Especial da Rede
Municipal de Sao Luis/MA, efetivada a partir do Atendimento Educacional Especializado, o
referido relato de experiéncia contou com abordagem qualitativa e exploratoria sobre como as
acbes do acompanhamento técnico-pedagdgico da equipe da area de educagdo especial tem
possibilitado a identificacdo e enfretamento das barreiras arquitetnicas, atitudinais e
curriculares que tem impedido ou impossibilitado o desenvolvimento e aprendizagem desses
estudantes e, como o Plano Educativo Individual é fundamental para a implementagédo e
organizagdo de um modelo educacional inclusivo como comentam Glat et al (2012), Glat e
Pletsch (2013) e Poker (2013).

Como instrumentos de coletas de dados foram utilizados a observacao sistematica
realizada durante os procedimentos para a organizagédo do AEE desenvolvidos nas SEM e no
ensino comum para com alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.
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APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No municipio de S&o Luis a Superintendéncia da Area de Educacio Especial-SAEE
é subordinada a Superintendéncia Adjunta Ensino-SAE que, por sua vez, é regida pela
Secretaria de Educagdo Municipal-SEMED. A rede municipal publica de ensino tem
172 escolas, destas apenas 52% sdo Escolas com dependéncias acessiveis aos portadores de
deficiéncia e 45% possuem sanitarios acessiveis (Censo Escolar, 2015). A realidade

educacional do municipio pode ser representada a partir do Quadro I:

Quadro | — Dados do Censo Escolar sobre o atendimento ao publico-alvo da educagéo especial.

Matricula inicial

Unidades da ~ . . . .
Federagdo Educacdo Especial (Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e Incluidos) EJA
Municipios Educacéo Infantil Ensino Fundamental - EJA Presencial
Dependéncia Medio
Administrativa Creche Pré- escola Anos Iniciais Anos Finais -

Fundamental | Médio

Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial Integral

SAO LUIS
Estadual 4 0 31 0 152 153 244 45 320 19 67 77
Urbana
Estadual 0 0 0 0 3 0 12 6 10 0 3 5
Rural
Municipal 16 1 81 2 587 81 424 68 0 0 147 0
Urbana
Municipal 5 0 31 0 222 29 132 19 0 0 17 0
Rural
Estadual e 25 1 143 2 964 263 812 138 330 19 234 82
Municipal

Fonte: Censo Escolar, 2015.

Contudo percebe-se que a demanda é muito grande para 0 pequeno quantitativo de
profissionais que atuam na Superintendéncia da Area de Educacio Especial-SAEE na rede. A
organizacdo atual da superintendéncia é composta por 01 Superintendente, 02 secretéarias e 02
pedagogas que executam o acompanhamento técnico-pedagogico na secretaria.

Para atender todo o publico da educacdo especial diretamente nas escolas do
municipio de Sdo Luis/MA hé cerca de 30 técnicas divididas pelos 07 Nucleos nos trés turnos
que acompanham os alunos com deficiéncia intelectual, transtorno global do
desenvolvimento/transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo e que
realizam o trabalho de identificacdo e avaliagéo inicial em parceria com a escola, para
encaminhar os alunos a avaliacdo diagndstica educacional realizada pela equipe
multidisciplinar.

As técnicas participam e ministram formacdo continuada nas escolas e apoiam e
assessoram o trabalho realizado pelas professoras das SRM. Ha 02 técnicas itinerantes para o

acompanhamento de alunos com surdez e 05 técnicas itinerantes para 0 acompanhamento de
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alunos com deficiéncia visual, sendo apenas 02 cegas. 02 técnicas que atuam na educacao
profissional.

No trabalho de avaliagdo diagndstica educacional que é realizada pela SAEE conta
com profissionais divididos nos turnos matutino e vespertino. Percebe-se um pequeno numero
de profissionais que compde a equipe, hd apenas 03 fonoaudidlogos, 01 fisioterapeuta, 05
assistentes sociais e 03 psicologas sendo 01 delas com Especializacdo em Psicopedagogia e
outra com Especializacdo em Psicologia Escolar. Ha 03 pedagogas com formagdo em
Educacao Especial, sendo uma com Especializacdo em Psicopedagogia, 05 assistentes sociais
e, N0 momento, ndo ha terapeutas ocupacionais atuando na superintendéncia (Prefeitura
Municipal de Séo Luis, 2014).

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado praticado pela SAEE ¢é
necessariamente primeiro perceber que o termo deficiéncia remete-se a uma perspectiva de
diversas formas de interpretacdo de um mesmo déficit, que acomete uma parte da populacéo,
seja ela instruida ou néo.

E necessario entender que a deficiéncia ndo estd totalmente relacionada a meros
principios de uma organizacdo familiar ou de certa estrutura financeira, mas infelizmente, a
pessoa com deficiéncia e a pessoa com transtorno global do desenvolvimento/transtorno do
espectro autista tem sido muitas vezes ridicularizada, recebendo denominagdes ndo coerentes
ao seu déficit.

A pessoa com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento/transtorno do
espectro autista ou altas habilidades/superdotacdo deverd receber apoio educacional
especifico, com intervencdes que se relacionem ndo somente ao adestramento de uma pratica
escolar e sim, relacionadas ao que é realmente importante ao seu aprendizado e ao que vai lhe
servir para desenvolver-se como também participante da sociedade.

A proposta educativa atual pauta-se na construgdo tedrica das necessidades
educacionais especiais segundo dois conceitos principais: o conceito funcional, que esta
caracterizado segundo o funcionamento adaptativo da pessoa nas suas atividades da vida
diaria e uma analise da psicologia cognitiva (CARVALHO; MACIEL, 2003; COLL et al
2004). Porém, as praticas educativas hoje direcionadas as essas pessoas perdem-se na medida
em que tentam muito mais regular o aprendizado dessa pessoa aos rituais da escolarizacdo, ao
invés de buscar caminhos que levem ao aprendizado de atividades da vida pratica.

Ao deixar em segundo plano os processos da vida pratica e a importancia de um

tratamento definido ndo apenas por padrdes médicos ou diagnosticos prescritos segundo
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atende a pessoa com necessidades educacionais especiais, devera repensar sua praxis, que
deve ser revelada ndo por padrdes e nem ser exemplificada através de atividades de simples
treinos e memorizacdes. Apesar das possiveis limitacdes que este grupo apresenta percebe-se
que elas podem desenvolver outras inteligéncias em &reas diversas como linguistica, musical,
artistica, cinestésica ou etc.

O aprendizado de pessoas com necessidades educacionais especiais ndo esta
exatamente ligado a posicdo que elas s6 aprendem no concreto. Essa € uma falacia que tem
levado professores a pensar e a elaborar seus planos de aula apenas com vista a integracdo do
aluno a escola. Porém, a real situagdo devera dar-se segundo a proposta do paradigma da
inclusdo, em que a énfase perspectiva da escola é que deverd adaptar-se para receber estes
alunos, independente de seus déficits e/ou deficiéncias.

O atendimento para pessoas com necessidades educacionais especiais devera ser
especializado, uma vez que elas apresentam certas dificuldades nas resolucdes de situagoes
escolares, nas relac@es interpessoais e intrapessoais. O atendimento precisa ser centrado na
dimensdo subjetiva do processo do conhecimento e, ndo somente ao conhecimento
conteudista da escola. Segundo o programa de AEE, este deve se referir a forma pela qual o
aluno trata todo e qualquer contedo que lhe é apresentado e como consegue significa-lo, ou
seja, compreendé-lo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva diz
gue a educacdo especial deve constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu
publico alvo os estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Ja aos alunos que apresentem transtornos funcionais especificos,
deve-se possibilitar a orientacdo as suas necessidades educacionais especiais, atuando de
forma articulada com o ensino comum (BRASIL, 2008).

Os alunos encaminhados para este servigo passam por uma avaliacdo pedagodgica
promovida pela SAEE da Secretaria de Educacdo Municipal, que avalia seu nivel de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo e psicomotor, encaminhando-o entdo para a SRM,
onde se encontra um professor habilitado para trabalhar no Atendimento Educacional
Especializado (MELO; FERREIRA, 2006; BARBOSA, 2015).

Segundo documento normativo da SAEE, o técnico de acompanhamento esta
responsavel por orientar e acompanhar os estudantes publico alvo da educagdo especial

matriculados no ensino comum e nas Salas de Recursos Multifuncionais. E também de forma
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transtornos funcionais especificos. Para a SAEE indica que sdo atribui¢des do Técnico de

Acompanhamento:

- Orientar e acompanhar os estudantes publico alvo da educacdo especial
matriculados no ensino comum e nas Salas de Recursos Multifuncionais;

- Orientar de forma articulada com o ensino comum, o atendimento aos estudantes
que apresentam transtornos funcionais especificos;

- Identificar-se junto ao gestor e coordenador pedagogico nas Unidades de Educacao
Bésicas para o inicio do seu trabalho;

- Fazer o levantamento das necessidades educacionais especifica dos estudantes na
sala comum.

- Neste levantamento, o Técnico realiza acompanhamento na escola analisando o
processo ensino-aprendizagem e as possiveis barreiras que estejam impedindo a
apropriacdo do (a) estudante ao conhecimento em construgdo no contexto escolar.

- Fazer avaliagdo prévia com o estudante antes de demandar a contribuicdo da
equipe multidisciplinar. (PREFEITURA DE SAO LUIS, 2016, p.01)

De acordo com a SAEE da Secretaria de Educacdo Municipal de Sdo Luis/MA, para
tracar inicialmente um Plano de AEE individualizado é necessario que parta uma queixa do
corpo pedagogico sobre uma necessidade especifica que o aluno venha apresentando e que é
observada com a operacionalizacdo e mudancas metodol6gicas. Ao se detectar tal
problematica, a escola repassa a queixa de ordem pedagdgica para o profissional do
acompanhamento técnico-pedagdgico da equipe da area de educacao especial.

Para inicio do trabalho, é importante se possivel, que este profissional tenha acesso a
documentacdo do dossié de matricula do aluno na escola. Nesse dossié, estdo contidas as
copias de documentos como registro de nascimento, carteira de vacinacdo e a ficha de
desempenho do aluno, esta Gltima geralmente é a que dard os maiores instrumentos para o
encaminhamento do aluno para o Atendimento Educacional Especializado, visto que nele
estdo contidas queixas dos professores anteriores e atuais e expde alguns detalhes do
comportamento durante a realizacdo das atividades no ensino regular (MELO; FERREIRA,
2006; BARBOSA, 2015).

Além dos documentos contidos no dossié do aluno, o técnico de acompanhamento
precisa receber a queixa do professor do ensino comum a partir do registro das situagdes
apresentadas. O profissional entdo realiza um levantamento das necessidades educacionais
especiais do aluno mediante avaliagdo pedagogica, registrando fatores relacionados ao
desenvolvimento sécio emocional, psicomotor, cognitivo, caso observado prejuizos
significativos e munido desses documentos, o técnico de acompanhamento convoca 0s pais
e/ou responsaveis pelo aluno para uma conversa inicial, que podera ser orientada por um

modelo de anamnese. Esta conversa leva em consideragdo os fatos que marcaram a vida do
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aluno, iniciando com questdes sobre a gravidez, nascimento, doencas, inicio escolar,
convivéncia, queixas escolares e familiares, etc., os pontos abordados deverdo estar
direcionados segundo as habilidades basicas tracadas pelo quadro das caracteristicas
funcionais.

Na conversa com 0s pais e/ou responsaveis € importante que a equipe pedagogica da
escola participe como o professor do ensino comum, o coordenador pedagdgico e o gestor
escolar. Caso seja necessario e se perceba alguma problematica quanto ao ambito familiar
podera haver a participacdo de uma das assistentes sociais, psicélogas ou outro componente
da equipe multidisciplinar da SAEE.

Nesta conversa, além da escuta dos relatos dos familiares, os profissionais da equipe
da SAEE indicam a necessidade de encaminhamento para avaliacdo clinica caso necessario
para constatar o prejuizo funcional apresentado pelo aluno. Porém, caso ndo seja constatado
que o estudante ndo seja publico alvo, o técnico assume o compromisso de orientar a escola
no sentido de replanejar as acfes pedagdgicas para o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes, assim como sua familia.

Mediante a avaliacdo diagnostica e clinica e, caso seja confirmado a identificacdo e
elegibilidade para educacédo especial, iniciam-se os atendimentos por meio de orientacdo aos
professores do ensino comum, encaminhamento do aluno para Sala de Recurso
Multifuncional com a Sintese Diagndstica. Neste momento, professor e pais ou responsaveis
deverdo entrar em acordo sobre os dias e horario em que se dard o AEE na SRM.

Essas acOes ddo abertura a constru¢cdo do Plano de Atendimento Educacional
Especializado-PAEE. O trabalho no ensino comum com o planejamento e execugdo de
flexibilizacGes curriculares especificas para cada aluno, considerando fatores tais como: idade
cronoldgica, tipo de deficiéncia, escolarizacdo, contexto escolar e familiar entre outros
(PREFEITURA DE SAO LUIS, 2016).

Ao técnico de acompanhamento cabe o direcionamento de ac¢les para o atendimento as
especificidades no processo educacional, orientar a organizacdo de redes de apoio, ministrar
formagédo continuada nas escolas, identificar recursos, servicos e o desenvolvimento de
praticas colaborativas.

Como definem Glat et al (2012), Glat e Pletsch (2013) e Poker (2013), o plano de
atendimento educacional especializado € um processo de intervencdo mediada, que segue um
roteiro que sistematicamente organiza o trabalho a ser desenvolvido no Atendimento

Educacional Especializado e que se efetiva a partir da avaliagdo das necessidades
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O plano tem em sua caracteristica principal apresentar as necessidades educacionais
especiais de forma individual, priorizando as limita¢cbes mais significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, por isso, 0 primeiro momento da execuc¢édo do PEI
para o atendimento educacional especializado caracteriza-se como um momento de
conhecimento e adaptagdo entre aluno e professor. E um momento de reconhecimento do
espaco, das atividades que serdo realizadas, do material disponivel e até do reconhecimento da
escola, visto que ha a possibilidade de o Atendimento Educacional Especializado dar-se em
uma escola que ndo € a de origem no ensino regular, em razdo de nem todas as escolas
possuirem este espago.

Se possivel, é importante que o professor faca seus registros do desenvolvimento da
aula e dos avancos e metas que foram alcancados ou dos que ainda precisam de uma maior
evidéncia durante as atividades. E necessario que seja entendido que somente as respostas,
através do convivio com o aluno é que o professor podera tragar os objetivos e atividades que
poderdo ser alcancados.

Este aspecto caracteriza e separa especificamente o plano educativo individual do
AEE e o planejamento do ensino regular. Enquanto o plano do ensino regular podera ser
tracado de uma forma global e homogeneizante, respeitando os objetivos dos contetdos e
curriculos, o planejamento da SRM s6 se dard depois do reconhecimento das habilidades
basicas que estdo comprometidas, visto ser este o grande traco e a grande importancia do
Atendimento Educacional Especializado desenvolvido na SRM para pessoas com NEE.

O desafio do professor é entdo pensar dispositivos que estejam articulados a um
projeto geral que valorize os processos inclusivos. As vivéncias e praticas desenvolvidas nas
SRM devem ser especificamente vivenciadas em um espaco destinado ao acompanhamento
individualizado que necessita de proximidade e amparo.

Cada um dos individuos atendidos nas SRM necessita de um plano individual para o
seu devido Atendimento Educacional Especializado. O modelo de planejamento utilizado pela
SAEE e desenvolvido na SRM devera elencar como pontos principais para o desenvolvimento
das atividades no AEE os seguintes aspectos: a area das habilidades basica comprometida, a
situacdo real em que se encontra o0 aluno com NEE, os objetivos a serem contemplados e que
deverdo ser alcangados durante as atividades e a sequéncia didatica que, devem ser adotadas
para a realizacdo das metas propostas nos objetivos.

O planejamento devera ter como critério inicial para construcdo a individualidade do

www.conedu.com.br

I-' ~ .\—



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

aluno atendido, visto que a SRM tem como caracteristica prioritaria o AEE de forma
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individualizada e este depende das &reas de habilidade basicas comprometidas desse
individuo. Porém, deve-se entender que nem sempre 0 momento do atendimento acontecera
segundo um quadro individualizante, uma vez que poderdo ocorrer situacfes em que havera
numa SRM uma quantidade de excedente de alunos e todos realizando a mesma atividade,
contudo o que os diferenciard durante o processo serdo os objetivos a serem alcancados e ja
tracados no plano.

Segundo Alves et al (2006), ao tratar dos recursos materiais que podem ser
desenvolvidos na SRM, apresenta sugestdes que poderdo ser utilizadas no AEE como jogos
pedagogicos adaptados para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos, como
aqueles confeccionados com simbologia gréfica, utilizada nas pranchas de comunicacao
correspondentes a atividade proposta pelo professor, ou ainda aqueles que tém pecas grandes,
de facil manejo, que contemplam vérios temas e desafios para escrita, calculo, ciéncias,

geografia, historia e outros.

CONSIDERACOES FINAIS

As acdes aqui brevemente relatadas apontam a vivéncia no acompanhamento
técnico-pedagogico da equipe da area de educacdo especial na Rede de Municipal de
Educacdo de Sdo Luis do Maranhdo, no intuito de perceber como tem se dado a fase de
organizacdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado e do Plano Educativo
Individual. A organizacdo das atividades pedagodgicas a partir dos planos possibilita uma
intervencdo mediada significativa que devera sistematicamente ser desenvolvido com base
nas necessidades educacionais especiais de cada aluno.

O técnico de acompanhamento quanto profissional que atua diretamente no processo
educacional deve alinhar suas praticas a partir de uma Otica organizacional, visto ser ele o
principal ator para definir a partir do levantamento da avaliagcdo pedagogica das necessidades
educacionais especiais, se 0 aluno pode seguir e tem elegibilidade para educacao especial pela
equipe multidisciplinar. Ao técnico cabe a orientacdo dos professores para adaptacdo e
flexibilizag&o curricular, direcionando e participagéo na sala de recursos multifuncionais e em
outros servicos de apoio especializado de praticas colaborativas para o melhor
desenvolvimento do aluno.

Entre as dificuldades encontradas para a¢do dos planos estd a garantia de aplicagdo

da Lei Brasileira de Inclusdo Lei n. 13.146/15, ja que a inclusdo quanto processo a ser
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efetivado deve considerar elementos que possibilitem a acessibilidade; o desenho universal; a

L

tecnologia assistiva ou ajuda técnica; comunicacdo; as barreiras de ordem urbanistica,
arquitetbnica, nos transportes, nas comunicacdes e na informacédo, atitudinais e/ou
tecnologicas; adaptacdes razoaveis; mobiliario urbano; profissional de apoio escolar;

acompanhante.
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