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Resumo: O presente trabalho apresenta uma proposta de utilizacdo das maquetes tateis no ensino de
geografia e resulta de atividades de pesquisa e ensino na disciplina “Pratica de Ensino em Geografia
Fisica” no curso de Geografia da Universidade Federal de Campina Grande. S3o apontadas, como
justificativas, a importancia do ensino de conceitos cartograficos na aprendizagem da geografia, as
especificidades dos alunos deficientes visuais, a necessidade do ensino inclusivo e o potencial como
recurso didatico. Sdo apresentados autores que fundamentam a proposta de se aliar os procedimentos
de construcdo e a ambientagdo para problematizacdes, objetivando os contetdos proprios da disciplina
e reflexdes sobre a formacao cidada. Sugere propor como desafio aos alunos: desenvolver um recurso
para ser utilizado em sala e atender, a0 mesmo tempo, necessidades especificas de aprendizagem.
Busca-se fomentar um espirito colaborativo entre alunos, os quais segundo suas caracteristicas irdo
contribuir no processo. Através do didlogo os individuos conhecem as necessidades e constroem
conjuntamente. Demonstra resumidamente as etapas de construcdo e materiais necessarios. Apds
repasse da base cartografica comum, sdo divididos grupos, de no maximo cinco alunos por maquete,
que interagem nas etapas de construgdo: escolha dos temas, confeccdo e corte dos moldes, colagem e
texturizagdo. O produto finalizado, na Escala aproximada de 1:550000, representa as Unidades
Geomorfoldgicas do Estado da Paraiba compartimentadas por materiais de diferentes texturas e cores,
além das curvas de nivel. Podemos concluir que o0 recurso apresenta caracteristicas adequadas para
utilizacdo ao ensino de Geografia e de multiuso para videntes e ndo videntes. A construcao dialogada é
sugerida como contribuicdo didatica e, sendo subjetiva, € dependente do perfil docente, contudo é
inegavel o potencial transformador.

Palavras-Chaves: Maquetes Tateis, Ensino de Geografia, Recurso Didatico, Formagao Cidada.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ um dos produtos do projeto de pesquisa “Desenvolvimento de recursos
metodologicos para o ensino de Geografia: Maquetes tateis para deficientes visuais”,
realizado em 2016, e das atividades da disciplina “Pratica de Ensino em Geografia Fisica”, em
2017, na Universidade Federal de Campina Grande - campus Cajazeiras. O conjunto de
atividades vem somar esfor¢os no desenvolvimento de capacidades e habilidades a fim de
melhorar a percepcdo de leitura e analise do espago geografico. Este texto tem como objetivo

divulgar a utilizacdo de recursos didaticos adaptados, tanto no
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atendimento de alunos deficientes visuais quanto dos videntes, de forma inclusiva. Visa, por

L

seguinte, contribuir na reflexdo da importancia de se implementar a educacéo inclusiva na

geografia escolar, na construgdo do conhecimento e interacéo social.

Historicamente a Geografia, e aqui discutimos enquanto disciplina escolar hd muito
passa por varias transformacdes, seja pelo avanco tedrico, seja pela dindmica da sociedade.
Dentre as deficiéncias geralmente apontadas em relagcdo ao ensino, uma esta relacionada a
forma como os contetdos sdo trabalhados com os alunos, na maioria das vezes de forma
descontextualizada; e outra, nas lacunas (entendo-se sua auséncia ou falta de compreenséo dos
significados) em conceitos importantes. Neste caso se destacam conceitos cartograficos,
imprescindiveis para a compreensao da localizacdo e da representacdo espacial.

Esta problematica decorre tanto da falta de dominio dos conteidos e conceitos
especificos e/ou da ndo interligacdo dos conteudos trabalhados em sala com o conhecimento
prévio dos alunos, considerando as experiéncias ou vivéncias dos fendmenos do dia-a-dia.
Ora, somam-se ao exposto as especificidades, dentre outras, dos alunos deficientes visuais e a
necessidade de interacdo com os alunos videntes em um mesmo ambiente. Assim, o
procedimento de construcdo de maquetes pode contribuir tanto como atividade de interacéo e

ser oportunidade de desenvolver temas e conceitos concernentes.

Este texto resulta das atividades praticas da construcdo de maquetes como recursos
didaticos. A estrutura apresenta o levantamento e analise de artigos cientificos, que abordam
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia visual e os procedimentos de construcdo da

maquete.
MATERIAIS E METODOS

Metodologicamente, antes de construir as maquetes é fundamental destacar como
objetivo da construcdo da maquete: desenvolver um recurso para ser utilizado em sala e
atender, ao mesmo tempo, necessidades especificas de aprendizagem. Os alunos devem

ser estimulados ao trabalho comunitario.

A utilizacdo dos materiais listados (quadro 1) visou o desenvolvimento de recursos
didaticos através da confecgdo de maquetes. Salienta-se que os materiais apresentados
representam propostas de acabamentos texturais nos quais foram realizados testes para
determinacdo quais, além dos procedimentos adotados, seriam mais adequados. Para tanto,

foram adaptados os procedimentos exemplificados nos trabalhos de Luz e Briski (2009),
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Valéncio, Siena e Marchezini (2009). De modo simplificado, s&o consideradas 3 etapas

basicas:

12 etapa: Defini¢do dos temas e do tamanho correto da maquete, as escalas utilizadas,
aplicacdo das curvas de nivel definidas, onde cada cota altimétrica € uma camada de molde de
folha de poliestireno (isopor);

2?2 etapa: Colagem dos moldes, considerando as curvas de nivel e a altimetria, e aguardar
a secagem. Recobrimento com massa corrida (ou outros materiais mais adequados para casos
especificos) e secagem. E possivel optar por pintar com a massa ainda umida;

3% Etapa: Texturizagdo: Sobre o recobrimento seco (ou ainda Umido dependendo da
técnica de pintura) é aplicada a tinta com cores quentes. Outros materiais indicados ao toque
(micangas, folhas de etil vinil acetato (E.V.A.), de cartolina, papel micro ondulado ou

camurca) complementam a superficie.

QUADRO 1. Lista de Materiais

Placas de poliestireno

Massa corrida

Textura: Cartolinas, EVA, cortica,
migangas, camurga e microondulado, tinta

para colorir (cores diversas)

Pincéis

Fita crepe
Cola
Agua

Potes plasticos (reutilizaveis)

Folhas de carbono

Quanto aos materiais utilizados para confeccdo, a texturizacdo tactil voltada para
usudrios destituidos de visdo, enquanto a variacdo de cores, para os de baixa visdo, sdo
detalhes dos recursos que possibilitam maior interatividade no processo de ensino
aprendizagem.

Inicialmente é preciso ter uma “base cartografica”. Esta base ndo ¢ necessariamente a
folha cartografica técnica. Pode ser desde um desenho espontaneo, um croqui, um modelo de

diagrama. O importante € que permita representar um dado
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elemento ou fato geografico texturalmente e a associagdo entre tamanhos, valores entre

L

escalas do real e sua representacdo. Nesta proposta utilizamos uma figura representativa do
Estado da Paraiba com as cotas altimétricas dos compartimentos do relevo, cuja funcdo é
permitir evidenciar as diferencas do modelado superficial e servindo de base para a atividade
(Figura 1).

Sugerimos que cada maquete seja trabalhada por no maximo cinco pessoas, sendo
ideal quadro. Os grupos ndo precisam ser necessariamente fixos, visto que o objetivo ndo é
uma competicdo da melhor maquete, mas a interacdo de pessoas, durante a construcdo desse
recurso ou material didatico. No caso da disciplina “Pratica de Ensino em Geografia Fisica”

os alunos produziram duas maquetes, das quais apresentamos uma delas.

Os moldes foram feitos em cortador térmico e numerados. Os detalhes de corte
contribuem do produto final: bordas em diagonal e arredondada para representar as elevacoes

como montanhas e morros; diagonal e retilineo para os planaltos.

Os moldes foram colados, montando os compartimentos de acordo com as cotas
altimétricas. Posteriormente a superficie foi texturizada, inicialmente recobrindo com massa
corrida, posteriormente foram pintadas (tipos de tintas e cores diferentes) e outros materiais

texturais adequados ao acabamento, como tecidos e folhas.

Figura 1: Delimitacdo dos compartimentos de relevo do Estado da Paraiba. Digitalizado a partir
do Atlas Escolar da Paraiba (2002, p.27).
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Figura 3: Recobrimento com massa corrida. Fonte:
acervo Josué Pereira, autor.

Figura 2: Corte dos moldes em isopor.
Fonte: acervo Josué Pereira, autor.

Figura 4: texturizagdo com pintura e
colagem de tecido. Fonte: acervo Josué
Pereira, autor.

Figura 5: Maquete finalizada: vista em perspectiva do modelado. Fonte: acervo Josué
Pereira, autor.
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No caso da Maquete das Unidades Geomorfoldgicas do Estado da Paraiba (Figura 6),
foram discutidos com os participantes temas como formagdo docente, educagdo inclusiva,
conteudos geograficos e cartograficos e temas correlatos. Considerando que todas as fases
tenham foram discutidas e as atividades definidas conjuntamente entre os participantes, tais
como os detalhes de corte e da colagem; as escolhas das texturas, tanto ao tato quanto as
matizes para pintura e tipo de tinta, podemos dizer que as especificidades sensoriais de cada
participante contribuiram para o resultado final. E que o formato de dialogos possibilitou

protagonismo das interaces.

ObservagOes sobre os aspectos didaticos e os Procedimentos da Construcdo da
Maquete nos permite considerar que o produto final ndo se limita a concretizacdo da maquete:
ela expressa o resultado de uma construcdo conjunta. O professor pode trabalhar conceitos de
proporcao, orientacdo, localizacdo e simbologia, mas tem a possibilidade de configurar um
ambiente de didlogo e fomentar questionamentos sobre as relagdes entre os elementos
representados, as apreensdes do espaco geografico. E, por outro lado, é colocado em reflexdo
o trabalho solidario: seja na meta a ser alcancada, seja no compartilhar de ideias e materiais.

Aqui acreditamos estar o verdadeiro potencial: a discussdo interativa, inclusiva.

Figura 6: Maquete das Unidades Geomorfoldgicas do Estado da Paraiba, finalizada. Fonte: acervo
Josué Pereira. autor.

A construcdo de maquetes se caracteriza como um componente didatico nas aulas de
Geografia torna-se importante, pois permite aos alunos fazerem analises, interpretarem o

relevo, os modelados e as transformacdes exercidas ao longo

gese: . ‘
L IVES
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tempo, além dos processos superficiais decorrentes das atividades humanas. Contribui ainda

L

para a compreensao dos elementos geograficos uma vez que os alunos observam os detalhes,
as formas e se familiarizam com as representacdes do espaco geografico relacionando com as

suas vivéncias.

Outra consideracdo a ser elencada é o tema, 0 assunto a ser representado. Por exemplo:
vegetacdo, climas, demografia. A complexidade dependera do nivel de ensino e dos contetidos
trabalhos. No artigo “Maquetes como recurso didatico no ensino de geografia: Relato de
experiéncia no Colégio Estadual Teoténio Vilela em Campina do Simédo-PR”, de Luiz

Urbanck (2015, p.5), encontramos uma citagéo de Ana Stefanello na qual aponta que:

A confeccdo de maquetes em sala de aula é um trabalho que pode ser
aplicado aos diferentes niveis de ensino, da educagdo infantil & pos-
graduacdo, o que difere é a complexidade do espaco que serd representado,
que sera dado, por exemplo, pela quantidade de informacdes. Porém, precisa
ser orientado pelo professor e exige uma preparacdo prévia quanto a
observacdo do espaco, a proporcdo e ao tema a ser abordado. Além disso,
exige organizacao dos alunos e disponibilidade de material (STEFANELLO,
2009, p. 114, 115).

Além de ser uma representacdo cartografica, facilitadoras na visualizacdo de
elementos representados por mapas e cartas topograficas e contribuirem na interpretacdo a
atividade de construcdo proporciona a interacdo entre alunos e destes com o professor. O
papel do docente € o de auxiliar na parte préatica, apontando caminhos de sistematizagdo, que
devem ser seguidos, de organizacao; além de questionamentos e apontamentos que se fazem

importantes no ensino da Geografia e do convivio social.

Algumas consideracdes sobre a discussao tedrica do tema

As diversas dificuldades da atividade docente, em especial da Geografia sdo
amplamente discutidas no meio académico. No livro “Geografia: Praticas Pedagdgicas para o
Ensino Médio”, Nelson Rego (2007, p.42, 43) discorre sobre a percep¢do de ser vista, por
parte de alguns, como uma disciplina desestimulante, associando que, apesar dos sujeitos
trazerem consigo cargas de vivéncias, as realidades vividas muitas vezes sdo negligenciadas

nas praticas de representacéo pelos professores de Geografia.

No livro “Geografia, escola e construgdo de conhecimentos”, Lana Cavalcanti (1998,
p. 133), aponta que a superacdo do seu formalismo didatico tem, como uma das
possibilidades, a necessidade do real envolvimento professor-aluno. No qual o primeiro leva

em conta as especificidades e as metodologias adequadas, além
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das condigOes efetivas, exercendo constante estimulo intelectual, a fim de possibilitar a
construcdo do conhecimento por parte do aluno.

Portanto, a especificidade da deficiéncia visual € algo a ser considerado no trato de
organizacdo das atividades didaticas: de um lado a sensacdo de incapacidade ou limitagéo e,
do outro, a convivéncia entre individuos. As diversas deficiéncias e 0s preconceitos
constituem elementos de desafio e trabalho docente: mostrar que a limitagdo pode ser
superada atraves de outros sentidos. Que a solidariedade é condicdo de sobrevivéncia da

espécie humana em um contexto social digno.

Na obra “Deficiéncia Visual”, Marta Gil (2000, p. 24) afirma: “As maos sdo os olhos,
sdo como instrumentos de percepcgdo, e devem ser intensamente estimulado, incentivado e
aprimorado”. Sob o mesmo ponto de vista em “A escolarizagdo do aluno com deficiéncia
visual e sua experiéncia educacional”, Miralva Santos (2007, p. 35) enfatiza que os alunos
portadores de deficiéncia visual, por meio do tato se apropriam da leitura escrita. E uma tarefa
lenta, é fundamental que a pessoa com deficiéncia, entre em contato com o Braile 0 mais cedo

possivel. A partir do tato, percebem-se as diferentes texturas.

Joana Beserra, na monografia “Maquete tatil com legenda braile: educacdo inclusiva
no ensino de geografia” (2017, p.34) trés a citacdo: “os cegos constroem sua leitura de mundo
através de percepcOes auditivas, tateis e olfativas, portanto, o espaco para o cego é reduzido
ao seu corpo, diferentemente de nds que reconhecemos 0 espaco através do campo Visual”
(CHAVES, 2011, P.44).

Enfocando essa realidade escolar no ambito das aulas de Geografia, podemos perceber
os desafios em como transmitir os conteddos geograficos para essas pessoas. Torna-se
imprescindivel, a busca por diferentes instrumentos, que visem proporcionar a interacdo
desses alunos em sala, melhorando o processo de ensino-aprendizagem. O educador deve
buscar atividades diferenciadas, que contribua e facilite a aprendizagem cartografica. Além de
refletir a respeito do valor pedagdgico dos recursos utilizados estimulando a percepcédo

geografica.

Alexandre Azevedo (2012, p.4), em “Utilizando Material Didatico Adaptado para
Deficientes Visuais”, discorre sobre as atribuicdes tidas pelos professores em desenvolver
materiais didaticos procurando-se facilitar a aprendizagem dos alunos deficientes visuais.
Tendo em vista as caracteristicas dos deficientes visuais de apuragéo do tato, 0 mais adequado

seria que estes materiais didaticos apresentem alto relevo.
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Portanto, através do toque, os alunos podem sentir as diferentes texturas e o professor, nesse

L

contexto deve ousar na busca de recursos metodologicos adaptaveis ou materiais, que se
tornem adequados, contribuindo assim para um ensino cartografico inclusivo. Um exemplo

seria as maquetes tateis em alto relevo e jogos ladicos.

Através do uso desses recursos em sala, poderdo perceber qual o seu papel como
agentes no espaco escolar, além de promover maior interacdo entre os sujeitos. Podera
também proporcionar aos alunos a compreensao da realidade na qual estdo inseridos. Nessa
perspectiva, os alunos, também irdo perceber que sdo agentes ativos, no processo de
constru¢do do espago. Em “O Uso dos Audios Visuais como Recurso Didatico”, Eurico
Ferreira (2010, p.3) a utilizacdo desses recursos como caminho possivel para criar um
ambiente mais proximo da realidade ou cotidiano dos alunos, tornando a sala de aula mais

atraente e motivadora.

O uso de maquetes se tornam instrumentos importantes no ensino da Geografia, uma
vez que oferecem varias contribuicdes, dentre elas estd a problematizacdo dos fenbmenos
naturais e/ou sociais. Estimulando, os alunos a refletirem sobre alguns elementos ou conceitos
geograficos, dentre eles as escalas, nas quais auxiliard os alunos a interpretarem diferentes
informacdes, facilitando a visualizacdo dos elementos representados por mapas ou cartas
topogréficas, tornando as aulas mais dindmicas e participativas. Possibilitando assim uma
leitura cartografica, através dos elementos que compdem ou configuram o espaco. A exemplo
tem-se a cartografia tatil esta refere-se a construcdo de materiais cartograficos que podem ser

lidos por alunos deficientes visuais.

Em “A Cartografia Tatil no Ensino de Geografia: teoria e pratica”, Regina Almeida
(2011, p. 127) aponta que a cartografia tatil, melhora o entendimento dos mapas e as préaticas
cartograficas, no que se refere ao uso dessa linguagem ndo sé pela pessoa portadora de

deficiéncia como também pelos usuérios com visédo, particularmente as criancas.

Em “A Maquete como Recurso Didatico para o Ensino da Geografia: uma proposta a
partir da geografia historica da cidade do Rio de Janeiro”, Luiz Cardoso e Paula Silva (2013)
falam sobre a importancia das maquetes nas aulas de Geografia, consideram a mesma como
um recurso pedagdgico tridimensional, que auxilia na interpretacdo das informacoes
espaciais. Para assim estabelecer uma leitura cartografica, através dos elementos que a

constituem. Tais elementos sé&o representados por cartas topograficas ou mapas.
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Diante do exposto, podemos concluir até aqui o quanto € importante conhecermos a

&

realidade dos alunos com deficiéncia visual, para compreendermos os desafios enfrentados
por esses alunos. Logo, percebemos a necessidade de fazer uso de recursos ou métodos que
possam de fato contribuir para o entendimento e percepcdo do espaco geografico. E as

possibilidades oferecidas pela cartografia escolar através de materiais especificos.

Os alunos com deficiéncia visual possuem limitagdes no entendimento dos contedidos
geograficos. Essa limitacdo ndo é intelectual: decorre da falta de elementos que possibilitem
fazer a leitura espacial. Noutras palavras, a falta de estimulos ao desenvolvimento do “olhar
geografico”. Assim, o uso de maquetes tateis nas aulas de Geografia ¢ um caminho para
contribuir na interpretacdo dos elementos representados, na associagdo e sua insercdo na

realidade espacial.

CONSIDERACOES FINAIS

A prética docente implica na criatividade, seja no usar e resignificar recursos ou
instrumentos metodoldgicos que facilitem a construcdo do conhecimento. O processo de
ensino-aprendizagem € antes de tudo uma atividade dialogica. O professor de geografia além
de trabalhar os conceitos da disciplina precisa estar preparado para as diversas situagdes no
cotidiano escolar, dentre elas a existéncia de alunos com deficiéncia visual e suas demandas.
Almejar a incluséo e respeito dentro do cotidiano escolar constituem os motivadores deste
trabalho.

A partir dos elementos apontados percebe-se a importancia do uso de maquetes tateis
nas aulas de Geografia em proporcionar o desenvolvimento e melhoria da leitura geografica e
cartografica. A finalidade do procedimento didatico consiste em aprimorar o ensino, através
das contribuicdes por meio de discussdes e reflexfes durante a atividade de construcdo do
recurso. Sdo problematizados os fendmenos naturais e sociais, através dos elementos e

processos que os configuram.

Desta forma, a atividade participativa de construcdo de maquetes tateis, podera
contribuir para o ensino da Geografia destacando o ambiente de didlogo para problematizagdo

dos fendmenos, reflexdo sobre as relagdes entre elementos geograficos.

Além de facilitar a constru¢do do conhecimento, atravées da visualizagdo e toque dos

elementos representados. Pensando nessas questdes considerando
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que as maquetes carregam um conjunto de significacbes, sendo possivel considerar a sua
dinamicidade que contribui para o desenvolvimento de uma vis&o critica a cerca das questdes

relativas a Geografia Escolar.

Do ponto de vista da formacéo cidada destacamos o ensino inclusivo, ao estimular a
participacdo dos alunos durante a sua construcdo do recurso. Contribui na necessaria
superacao de preconceitos ao estimular o pensar critico. Para tanto, além de levar materiais
para serem trabalhados em sala de aula, a fim de facilitar a apreensdo dos contetdos
estudados cabe propiciar momentos de questionamento tanto do conteddo geografico como

das posturas e das relacbes humanas no ambiente escolar.

A maquete tatil finalizada possibilita a troca de experiéncias entre alunos e professor,
além de auxiliar os alunos a interpretarem as informacGes através do tato e da visdo,

contribuindo para a producao, aprendizagem e internalizacdo do saber.

Portanto, través da participagdo na construcdo, discussdao e observacdo, seja
visualmente ou tactilmente, os alunos poderdo conhecer melhor os elementos geogréaficos. Por
outro lado, do ponto de vista didatico, a constru¢do da maguete € um momento de interacao
social. Permite mostrar que as limitacdes podem ser vencidas. H& o trato da autoestima, a
valorizagcdo da capacidade do individuo, mas sem perder a importancia da contribuicdo do
trabalho em equipe.
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