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ASSISTENCIA AO ESTUDANTE COM LIMITACOES COMUNICATIVO-
AUDITIVA: UMA EXPERIENCIA INCLUSIVA

FEEEEN
miE
L |
T EEECEE
| | 1]
r
"

Jodo Henrique Constantino Sales Silva *; Aline Cavalcanti Dantas *; Maria da Guia de Medeiros *;
Natacia da Silva Nogueira *; Izabela Souza Lopes Rangel ?

Universidade Federal da Paraiba, Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias %

Graduando do Curso de Bacharelado em Agroecologia/UFPB — e-mail: joaoagroecologia@outlook.com *

Graduanda do Curso de Bacharelado em Agroecologia/UFPB — e-mail: alicdantas188@gmail.com *

Graduanda do Curso de Bacharelado em Agroecologia/UFPB — e-mail: dagmedeirospb@gmail.com *

Graduanda do Curso de Bacharelado em Agroecologia/UFPB — e-mail: natacianogueira2009@hotmail.com *

Profa. Orientadora, Departamento de Agricultura, CCHSA/UFPB — e-mail: izabelais|@yahoo.com.br 2

Resumo: A educagdo, sob o enfoque inclusivista, é percebida cada vez mais como uma questdo de diretos
humanos, sendo as instituicdes publicas de ensino desafiadas a mudar a forma de agir e atuar no meio
educacional. Sendo assim, esse trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada por trés
discentes bolsistas do Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia, promovido pelo CIA/UFPB, junto a
um discente com necessidades educacionais especificas, em razdo de suas limita¢gbes comunicativo-auditiva.
O acompanhamento ao estudante aconteceu nas imediacdes do CCHSA — Campus I, Bananeiras — PB,
durante o semestre letivo 2016.2. A metodologia do apoio esteve embasada no uso de praticas pedagogicas
participativas, tornando o processo ensino-aprendizagem mais dindmico e atrativo. Foram realizadas
atividades, por meio de leituras, explicacdes e simulados, sempre reforcando o que foi abordado em sala de
aula ao longo do contetdo programatico das disciplinas. Os docentes acompanharam essas atividades
assinando semanalmente a ficha de frequéncia disponibilizada pelo Comité de Inclusdo e Acessibilidade
(CIA). Por intermédio dos apoiadores, foi possivel uma melhor comunicagdo do apoiado com 0s outros
discentes e docentes da instituicdo, refletindo de forma positiva no seu desempenho académico, construindo
seus conhecimentos de uma forma mais interativa e prazerosa. E importante, portanto, que ndo somente o
Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia realize este trabalho, mas que a universidade como um
todo, contribua com incentivo, auxilio e instrumentalizagdo de professores a encontrar maneiras politico
pedagdgicas, para atingir de forma significativa, o objetivo maior da instituicdo, uma educacdo para todos
com qualidade.

Palavras-chave: Conhecimento, Deficiéncia, Discentes, InstituicGes publicas, Praticas pedagogicas.

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva tem por base atender aos alunos sem distin¢do, proporcionando-lhes
uma educagdo voltada a todos, de forma a identificar as necessidades de qualquer estudante,
independente dele apresentar ou ndo deficiéncias, incapacidades ou demandas por adaptacdes
curriculares, para que possa alcancar tanto o aprendizado, quanto seu desenvolvimento como

cidaddo (SOUZA et al., 2016). Para os mesmos autores, dentro do aspecto educacdo, a questdo do
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individuo deficiente, seja este em termos da deficiéncia fisica, mental ou sensorial, tem

representado um desafio no contexto de uma sociedade organizada para atender a chamada
“normalidade”, 0 que gera um a necessidade de formacdo de profissionais habilitados e
especializados nesta area especifica de atendimento, bem como a promocao de programas especiais
junto a este publico.

No Brasil, as politicas publicas voltadas & Educacdo Especial, tratadas inicialmente na
Constitui¢ao Federal no ano de 1988, estabeleceram: “[...] promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagado [...]”
(BRASIL, 1988), em texto descrito no artigo 3° do inciso IV. Segundo Castro Neto (2016), as
implicacdes dessas concepgdes, no &mbito educacional brasileiro, influenciaram a elaboragédo de
diretrizes para a construcdo de politicas publicas, com énfase na Educacdo Especial, para pessoas
com deficiéncia. Por sua relevancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n°
9.394/96 (BRASIL, 1996) dedica um capitulo exclusivo para esse tema.

Para Tezolin (2014), a ideia de inclusdo e adaptagdo das instituicdes de ensino para
receberem esses alunos especiais ganhou forca entre os anos de 1980 e 1990 no ambito nacional, a
partir do incbmodo de familiares e pessoas com deficiéncia perante a invisibilidade social. De
acordo com a autora, durante séculos os deficientes foram marginalizados, e sé a partir de pesquisas
na area de salde que estes foram conquistando espagos, em que os discursos médicos afirmavam
que eram pessoas com necessidades diferenciadas e, ndo seres incapazes de frequentarem ou se
adaptarem a ambientes diversos.

Em relacdo ao ensino superior brasileiro, ainda hd uma legislacdo em fase de construcédo
frente ao numero expressivo de documentos nacionais, como a Politica Nacional de Educacéo
Inclusiva, os decretos relacionados especificamente as pessoas com deficiéncia auditiva e a propria
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que fazem referéncia a inclusdo em todos os niveis de educacéo,
porém ndo apontam as especificidades do ensino superior (SILVEIRA, 2013). Ainda segundo a
mesma autora, existe, sim, uma preocupacdo com as exigéncias de acessibilidade para o vestibular,
para a contratacdo de intérpretes e para a acessibilidade fisica, itens importantes para a avaliacdo de
cursos segundo o MEC. No entanto, em relacdo as adaptacbes pedagdgicas dessas instituicdes,
percebem-se acOes isoladas, que séo realizadas de acordo com as necessidades de atendimento e de
demanda do publico da educacéo especial.

Embora sejam perceptiveis 0s progressos no que diz respeito aos direitos educacionais as

pessoas com necessidades, ainda existe um abismo entre as diretrizes legais existentes e a
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efetivacdo do acesso e permanéncia dos alunos com necessidades educativas especiais,

principalmente na educagéo superior. A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior tem
que se voltar para os aspectos em relacéo a tudo aquilo que envolve o individuo em suas relacdes no
dia a dia. Sendo pensada, a partir da concretizacdo de acdes voltadas as atitudes sociais e para as
politicas de inclusdo de ingresso e permanéncia das pessoas com deficiéncia (SANTANA;
SIQUEIRA, 2010).

Segundo Martins (2008), a inclusdo escolar ndo se resume na mera insercdo fisica desses
alunos na escola ou na garantia da sua matricula numa turma. Conforme Silva (2008), aprender a
conviver com outras pessoas com habilidades e competéncias diferentes €, pois, uma condi¢do
necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, tais como: respeito ao outro, compreensao no
sentido de igualdade e diferenca, solidariedade e cooperacdo. De acordo com Rocha e Miranda
(2009), a sociedade, no seu cotidiano precisa se adaptar as necessidades das pessoas com
deficiéncia, dividindo espagos com igualdade. A deficiéncia é complexa, dindmica e
multidimensional.

Durante algum tempo, 6rgdos responsaveis pela coordenacdo da educacdo dividiram as salas
de ensino em regulares e especiais, colocando também essa denominacdo nos alunos, o que
provocou ainda mais a segregacdo na comunidade escolar. Senso assim, a inclusdo tem como
intencdo educacional meditar as atitudes instituidas ao longo do tempo referente aos aspectos dos
alunos escolhidos para frequentarem as instituicdes de ensino. Por essa razéo, diversos debates e
programas sociais surgiram no intuito de eliminar essa divisao ou ao menos, diminui-la (TEZOLIN,
2014).

As instituigdes, como os demais contextos educacionais, ttm como responsabilidade a
promogdo da cidadania e desenvolvimento das competéncias ou habilidades do aluno e seria
importante oportunizar a reflexdo diante da diversidade, reconhecendo a sua riqueza e incentivando
a educacao de forma igualitaria (SOUZA et al., 2016). Torres, Calheiros e Santos (2016), apontam a
escassez de pesquisas cientificas sobre educacdo especial no ensino superior, contudo um aparente
interesse constante e crescente nos Gltimos anos sobre o tema. Pode-se aferir esse interesse pelas
maiores oportunidades que vém sendo ofertadas aos estudantes a partir da implantacdo de
programas de incluséo social.

O Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA), criado em 2013, por meio da Resolugéo n°
34/2013 do Conselho Universitario da UFPB (CONSUNI), e vinculado ao Gabinete da Reitoria da

Universidade Federal da Paraiba e desenvolve agdes que dao assisténcia e promogao a pessoa com
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deficiéncia dentro da instituicdo. A porcentagem aproximada dos alunos com deficiéncia em

graduacao na UFPB é de 3 a 4%, segundo dados do préprio comité (CIA, 2017).

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada
por trés discentes apoiadores do Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia, promovido pelo
CIA/UFPB, junto a um discente com necessidades educacionais especificas, em razdo de suas

limitagOes comunicativo-auditiva.

METODOLOGIA

Os discentes apoiadores e o discente apoiado estavam regularmente matriculados
presencialmente no curso de Bacharelado em Agroecologia, no Centro de Ciéncias Humanas,
Sociais e Agrarias, da Universidade Federal da Paraiba (CCHSA/UFPB).

O auxilio ao discente apoiado teve duracdo de cinco meses, referente ao semestre letivo
2016.2. O estudante que recebia 0 apoio cursava 7 componentes da matriz curriculares, sendo eles:
Sistemas agroflorestais; Recuperacao de areas degradadas; Tecnologia e processamento de produtos
de origem animal e vegetal; Seguranca alimentar e nutricional; Fontes alternativas de energias;
Gestdo de cadeias produtivas; Analise e controle de qualidade de produtos agroindustriais.

O apoio pedagogico prestado ao estudante com deficiéncia ocorreu diariamente nas
imediacfes do Campus, em na sala de aula, biblioteca, restaurante aniversario, viveiro de producao
de mudas, praticas em laboratorios, e dias de campo e desenvolvimento de projetos e trabalhos de
pesquisa.

Aparelhos eletrdnicos como computador e celular com acesso a internet também foram
utilizados na realizacdo de algumas atividades e pesquisas. Materiais didaticos (caderno, canetas,
apostilas, livros) necessarios em sala de aulas ou em atividades extraclasse, também foram
utilizados pelo discente apoiado.

Ao longo das atividades desenvolvidas, um ponto importante a ser destacado, foi 0 uso de
estratégias trazidas a partir do conhecimento do discente, tornando-o significativo e eficaz. A
metodologia do apoio esteve embasada no uso de praticas pedagodgicas participativas. Os docentes
acompanharam essas atividades assinando semanalmente a ficha de frequéncia disponibilizada pelo
Comité de Inclusdo e Acessibilidade.

As atividades realizadas pelos apoiadores foram por meio de leituras e explicacdes, sempre

reforcando o contetdo abordado em sala de aula, inclusive avisos e informagdes prévias a respeito
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da disciplina e avaliaces. Além do mais, estudos para as avaliacfes e semindrios, foram praticados

por meio de pequenos resumos das aulas assistida, onde o aluno era orientado a fazer uma leitura do
material para melhor compreensédo do contetdo.

Apds a determinacdo de data para uma atividade avaliativa (prova), eram realizados
simulados periodicamente até a véspera da avaliacdo. Neste processo e eram apontados 0s acertos e
equivocos cometidos pelo discente, com o intuito fazé-lo compreender o conteido abordado. Além
disso, foram disponibilizados artigos, resumos, cartilhas e orientacdes para elaboracdo de notas de
leitura e/ou resenhas criticas, como auxilio para as avaliagdes continuas.

O aluno apoiado foi contemplado, no semestre anterior, com uma bolsa do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). O projeto de pesquisa, no qual 0 mesmo
desenvolveu, motivou ainda mais a ansia da experimentacdo do aluno. Condicionando-o a leituras
sobre o tema em questdo ou assuntos relacionados, conforme sugestfes advindas do orientador.
Antes da execucdo das atividades referentes ao projeto PIBIC, foi elaborado em conjunto, um
cronograma, objetivando uma melhor organizacdo da equipe, possibilitando um planejamento mais
dindmico e atrativo. No decorrer do experimento, o aluno bolsista foi auxiliado em todas as etapas,
desde a instalacdo do experimento, andlises das varidveis, obtencdo e tabulacdo de dados e

acompanhamento nas reunides.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudante apoiado demonstrou apresentar uma boa frequéncia nas aulas ao longo do
semestre. O mesmo se aplica a pontualidade, visto que o discente comparecia as aulas pontualmente
no horario previsto, bem como a sua retirada ao término de cada aula.

No que se refere a participacdo do estudante nas aulas e/ou projeto, foi perceptivel, no inicio
do semestre letivo, o pouco envolvimento do mesmo, seja por timidez, falta de interesse, ou em
decorréncia das suas limitagbes comunicativo-auditiva. Em oposi¢éo a esse fato, foi obrigacdo dos
estudantes apoiadores, motivar e incentivar o aluno a correr atrds dos objetivos propostos pelas
disciplinas e pelos seus objetivos enquanto profissional na area que pretende atuar.

Algumas dificuldades foram surgindo, como por exemplo: elaboracdo de slide para
apresentacao, interpretacdo de questdes nas atividades avaliativas, tabulacdo de dados das analises
do experimento. Dessa forma, as planilhas contendo os dados do experimento foram distribuidas

igualmente entre os discentes apoiadores e o discente apoiado, a fim de minimizar a demanda e
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solucionar o método mais eficaz para a tabulacdo. Além disso, o suporte ofertador pelo apoiador

estendeu-se as redes sociais, visto que, foram elaborados e disponibilizados materiais em PDF,
slides, e documentos do Word contendo a sistematizacdo completa dos conteudos vistos em sala de
aula, sobretudo, das aulas que o discente apoiado esteve ausente. Esses recursos didaticos
contribuiram no processo de ensino-aprendizagem do discente referente aos contetdos ministrados,
principalmente no que diz respeito a assimilacéo de conteudo.

Quanto aos seminarios, observou-se que o aluno apoiado progrediu consideravelmente ao
longo de suas apresentacdes orais, sentindo-se mais seguro e confiante. Nao da para desconsiderar
os avancos do discente apoiado perante os obstaculos que surgiram. Contudo, o discente foi
aprovado por médias em todas as disciplinas as quais recebe o auxilio.

O projeto de iniciacdo cientifica proporcionou aos discentes envolvidos
(apoiadores/apoiado) a oportunidade de adquirir saberes, desenvolver habilidades de resolugédo de
problemas, de cooperagdo e trabalho em equipe. Por intermédio dos apoiadores, foi possivel uma
melhor comunicagdo do apoiado com os outros discentes e docentes da instituicdo, refletindo de
forma positiva no seu desempenho académico.

Ao final da vigéncia, cada apoiador elaborou um relatério sucinto, descrevendo a
metodologia do apoio e as dificuldades encontradas. De mesmo modo, o discente apoiado também
elaborou um relatério sobre o suporte ofertado por cada apoiador, conforme solicitacdo do CIA. A
partir da ajuda mutua dos apoiadores, foi possivel que o discente apoiado construisse seus
conhecimentos de uma forma mais interativa e prazerosa.

De acordo com Pinto (2015), é importante compreender que a inclusdo no universo
académico ndo esta resumida apenas ao fato de acolher estudantes com necessidades especiais em
uma turma regular. O discente precisa encontrar na universidade um ambiente afetivo, onde a
convivéncia seja coletiva e que neste ambiente ele consiga compreender a importancia da
aprendizagem e dos valores de uma sociedade, para que consiga avancar no seu conhecimento e
desenvolvimento pessoal.

Cada vez mais, felizmente, tem ocorrido a percep¢do de nossa comunidade universitéaria no
que diz respeito a pessoa com deficiéncia. No entanto, ainda hd muito a ser feito para que tome
conhecimento da presenca de pessoas com necessidades educacionais especificas dentro do
Campus, destacando suas potencialidades, para que assim as barreiras atitudinais comecem a ser
desconstruidas gradativamente. Essas barreiras sdo obstaculos de dificil eliminacdo e a sua

existéncia dificulta a efetivacdo do processo de aprendizagem e inclusdo social e educacional da
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pessoa com deficiéncia dentro da universidade. Este € um processo lento, partindo do pressuposto
de que a mentalidade coletiva se encontra enraizada em uma cultura que traz uma percepcao

erronea e repleta de esteredtipos sobre esse publico.

CONCLUSOES

Por meio do apoio pedagogico, percebeu-se que o aprendizado do estudante apoiado, refletiu
de forma positiva diante dos componentes curriculares e do projeto de iniciacédo cientifica.

A experiéncia enquanto discente apoiador caracterizou-se como desafiadora, no entanto,
satisfatoria para ambos apoiadores. Sendo de grande valia, sobretudo, para aqueles que pretendem
trilhar no cominho da docéncia.

E importante que ndo somente o Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia realize
este trabalho, mas que a universidade contribua, com incentivo, auxilio e instrumentalizacdo de
professores a encontrar maneiras politico pedagdgicas, para atingir de forma significativa, o

objetivo maior da instituicdo, uma educacdo para todos com qualidade.
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