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Resumo: A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas é tema muito presente na
escola, e nos debates em ambito nacional e internacional sobre educacdo. Neste campo ha muitas
inquietacfes, no qual destacamos a avaliacdo da aprendizagem. Historicamente a avaliacdo da
aprendizagem é adotada como pratica de homogeneizagdo e segregacdo dos alunos, desvirtuando-se
do que de fato deve ser: pratica dialética e reflexiva do processo de ensino e aprendizagem, para uma
tomada de posicdo frente as dificuldades detectadas. Nesse sentido nosso objetivo € suscitar uma
andlise critica do processo de avaliacdo escolar, com vista a inclusdo, permanéncia e emancipacao dos
alunos com necessidades educacionais especificas, nos delimitando ao campo dos surdos. A partir de
uma pesquisa qualitativa tomamos como sujeitos desta, os alunos surdos do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncias e Tecnologia do Piaui — IFPI, que utilizam a Lingua de sinais-Libras para se
comunicar. Os resultados de nossa reflexdo, nos aponta para a urgéncia de formacéo continuada dos
professores em exercicio, na perspectiva de metodologias que possam de fato incluir os alunos com
necessidades especificas nas aulas, especialmente aquelas que se referem a avaliacdo da
aprendizagem, tornando-os sujeitos ativos de seu desenvolvimento. Apesar das dificuldades que eles
enfrentam nesse processo, 0 movimento pela educacéo inclusiva faz-se presente na constru¢do de uma
nova cultura escolar pela inclusdo, nos foruns, seminarios e debates realizados na referida instituigao.
Por conseguinte, é preciso ir além desses movimentos isolados, estando presente nas atitudes
cotidianas dentro da escola como um todo, nas vivéncias, avaliagOes, atividades propostas em sala de
aula, e acolhida dos alunos com necessidades especificas de forma justa e igualitéria.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva; Avaliacdo da aprendizagem; Alunos surdos.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa realizada com os surdos do
Instituto Federal de Educagédo Ciéncias e Tecnologia Do Piaui — IFPI, que se comunicam por
meio da Lingua de Sinais- Libras, a partir de um estudo das metodologias de avaliagdo da
aprendizagem dos mesmos em sala de aula. Nesse sentido, nosso principal objetivo é partindo
de uma analise reflexiva sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem como prética de
inclusdo, discutir metodologias diferenciadas com vista @ emancipa¢do humana e social dos
alunos surdos.

Partindo da observacao junto aos surdos do IFPI, quando aos resultados mensuraveis
das avaliagBGes da aprendizagem, percebemos préaticas ainda ligadas a pedagogia do exame,
em que suas especificidades nem sempre sdo consideradas. A
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partir de entdo, nos surge inquietagdes tais como: Como avaliar os alunos surdos de forma
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critica considerando suas necessidades? Como avaliar alunos surdos sem que essa prética se
torne um instrumento de segregacdo e exclusdo? Nesse sentido faz-se necessario um estudo
das metodologias de avaliacdo escolar realizadas com eles em sala de aula, a fim de
identificar quais fatores viabilizam ou ndo, uma aprendizagem significativa onde sejam
respeitadas suas necessidades e singularidades.

Como procedimento metodoldgico, adotamos uma pesquisa qualitativa a partir da
analise das respostas a um questionario, onde foram sugeridas perguntas objetivas e subjetivas
para coleta de dados, direcionado aos alunos surdos do IFPI, que utilizam a lingua brasileira
de sinais-Libras. Ficou a critério de cada participante solicitar ajuda de ouvintes, intérpretes e
terceiros para entender as perguntas do questionario, devido a dificuldade que muitos tém em
relacdo ao portugués escrito.

Desde os tempos remotos da histéria da educacdo, a avaliagdo da aprendizagem
esteve sempre a servico da segregacao e classificagdo dos alunos. O conceito de avaliagdo que
perpassa tempos historicos até os dias atuais, traz a avaliacdo equivocadamente como a
pratica do exame. Segundo Garcia (1999) apud Chistofari (2012, p.2), ha estudos que indicam
que o primeiro uso do exame, ocorria no sistema burocratico governamental chinés, por volta
de 1.200 A.C. Tal sistematica tinha como objetivo selecionar entre 0s homens, aqueles aptos
para o servico publico. Nesse sentido podemos observar que tal prética ndo tinha objetivo
pedagdgico, mas sim a selecdo dos individuos para prestacdo de servicos na esfera publica e
Obvio, a exclusdo daqueles que ndo se encaixavam no perfil, sendo esta, um dispositivo para
controle social. Tal pratica parece ter sido absorvida pela escola historicamente, por meio de
metodologias de avaliagdo em que o grande objetivo, é separar aqueles ditos capazes,
daqueles “incapazes.”

O exercicio de “avaliar” por meio de notas, provas, exercicios, etc. segundo Luckesi
(2008), tem como finalidade a classificacdo dos alunos, limitando o amplo processo de
ensino/aprendizagem a uma pedagogia do exame. Nessa logica formativa, toda a
complexidade do processo escolar, esgota-se em notas e conceitos quantitativos. Assim sendo,
uma escola que adota essa concepcdo avaliativa, ndo pretende a inclusdo e emancipacéo
humana e social de seus educandos.

O processo de avaliagcdo de aprendizagem é complexo, amplo, flexivel e inclusivo.
Segundo Luckesi (2008, p.33) esse processo pode ser caracterizado “como uma forma de

ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica

www.conedu.com.br



SnEs . . ‘
I Hiac anal,

- CONEDU

uma tomada de decisdo a respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforma-lo”. A forma de
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“ajuizamento da qualidade do objeto avaliado” pela amplitude do conceito, deve abarcar as
multiplas formas de ensinar e aprender, rompendo com a relacdo ainda predominante nas
escolas de mensuracgéo de saberes, tomados de forma isolada por meio de notas, fragmentando
e empobrecendo o processo de avaliagdo. Nessa l6gica afirma Luckesi (2008, p. 41), a
“avaliagdo perde seu significado construtivo...De instrumento dialético se transforma em
instrumento disciplinador da histéria individual de crescimento de cada um. ”

No desenvolvimento da histéria da educagdo, a avaliagdo como instrumento de
controle e segregacdo, se faz presente desde sempre na escola. Praticas pedagogicas
assentadas na légica da homogeneizacdo perpassam geragdes, e ainda se fazem presentes hoje
nas salas de aula. Reflexo de uma sociedade liberal e de um sistema escolar excludente, em
que forma individuos de acordo com a l6gica de objetivacdo mercadologica das pessoas. Tal
l6gica excluia da escola, dos bens sociais, econdémicos e histéricos construidos no decorrer da
histéria da humanidade, individuos que por diversas razdes ndo se encaixavam no padréo
estabelecido como normal. Os taxados incapazes, fracos ou com necessidades especificas de
aprendizagem, na qual tomamos em especial nessa pesquisa, alunos surdos do Instituto
Federal de ciéncia e tecnologia do Piaui- IFPI, que embora ja estejam integrados na escola,
ainda trilham o caminho para de fato se sentirem incluidos nesse processo.

Uma escola democratica e para todos, tem que necessariamente estd comprometida
com a inclusdo de seus alunos de forma justa, e por direito igualitaria. Sendo o educando com
necessidades especificas incluido em sala de aula regular, ndo s6 por uma conquista legal,
mas como um sujeito potencialmente capaz de desenvolver-se e protagonizar sua experiéncia
educacional e existencial. Nesse intuito é urgente uma mudanca de objetivos educacionais, em
especial de praticas de avaliacdao da aprendizagem, como sugere Perrenoud (1999, p.149), “A
mudanca de préticas de avaliacdo é entdo acompanhada por uma transformacao do ensino, da
gestdo da aula, do cuidado com alunos em dificuldades.” A mudanca do paradigma da
avaliacdo onde o conhecimento € mensurado, traz um grande desafio a escola contemporanea:
como transformar a avaliacdo da aprendizagem prética de inclusdo e emancipacéo social e
humana.

Esta inserido em uma sala de aula regular de ensino, embora amparado legalmente,
ndo garante que o aluno surdo seja de fato, participe da construcdo de seus conhecimentos,
visto que, sua presenca na sala de aula, ndo assegura sua efetiva inclusdo na construgdo do

processo de ensino e aprendizagem. Muitas s@o as experiéncias
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em que podemos observar de praticas pedagdgicas enrijecidas e preconceituosas, nas falas
como: “ele deveria estar numa sala de aula com pessoas iguais a ele”; “aquele aluno nao
entende nada”; “ trato o aluno surdo de forma igual aos demais” (desconsiderado suas
especificidades); “ele ndo consegue aprender nada”; “ aqui ndo ¢ lugar pra ele”; “ele seria
melhor assistido numa sala de aula com colegas iguais a ele”, e tantas outras. Estes discursos
ainda presentes entre nds educadores, revelam além de preconceito, uma postura
antipedagogica cruel e excludente, na qual fica evidente uma pré-avaliacdo sobre o aluno.
Romper com os estigmas que historicamente reforcam um olhar discriminatorio, € sem davida
um grande desafio.

A cultura pedagégica do exame fortemente enraizada e presente em nossas salas de
aula, inviabiliza a possibilidade de um bom resultado do surdo por diversas razées. E fato que
a surdez limita a aprendizagem do educando em alguns aspectos, aqueles nas quais se referem
a experiéncias orais, contudo Ihes traz, novas possibilidades de apropriacdo do conhecimento,
principalmente aquelas que se relacionam as praticas visuais. Segundo Bolsanello (2005) at
all, “Se ha pouca ou nenhuma audigdo, a visdo sera o sentido mais importante para o
educando, em seu processo de ensino e aprendizagem. ”

E importante ter claro que, tomar como pardmetros para ensinar e avaliar,
comparagdes com os alunos ouvintes, resultard em resultados negativos para o aluno surdo,
pois este dificilmente conseguira atingir os objetivos da aprendizagem. E de suma importancia
e urgéncia, visto as novas e multiplas demandas sécias que chegam a escola, uma
reformulacdo nas concepc¢es didaticas de ensino e aprendizagem.

Metodologias especificas e adaptacdes nos instrumentos de avaliacdo sdo principios
indispensaveis na sala de aula. Para realizacdo de atividades avaliativas com os alunos surdos,
é importante levar em consideracdo as especificidades destes, como exemplo, atividades
ligadas a leitura e escrita de textos, devem ser analisadas com critérios diferenciados dos
alunos ouvintes, sendo estas nas quais 0s surdos apresentam maiores dificuldades quanto as
questdes semanticas, no que se refere a compreensao de textos lidos, e no que se refere a
compreensdo morfossintatica das palavras por ndo conhecerem a formacdo destas na lingua
portuguesa. Sdo0 comuns o emprego inadequado e o desconhecimento pelos surdos de
conjuncgdes, preposicdes, desinéncias verbais e nominais. Nesse sentido, exercicios e exames a
ser realizados pelo surdo, devem ser acompanhados pelo interprete de libras, se ndo, de
preferéncia com o auxilio de um dicionario, redigidos de forma mais objetiva possivel. Textos

curtos, com uma linguagem clara e acessivel, assim como
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questdes ilustradas, producdes de murais ou portfolio, além de outras. A comunicacdo visual é
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um campo privilegiado nas atividades com os surdos ndo s6 na lingua portuguesa, mas nas
demais ciéncias sociais, exatas e artisticas. Sendo nestas, a exploracdo de imagens, fotos,
gravuras, possibilidades para que o aluno corresponda de forma positiva a avaliacdo da
aprendizagem.

Ao destacar o campo visual como aspecto potencial para aprendizagem, nao
qgueremos aqui induzir, que lingua portuguesa escrita seja retirada, ou simplificada na
educacdo escolar do surdo. Queremos destacar que, a lingua portuguesa além das outras areas,
é de extrema importancia para o desenvolvimento pessoal e social do ser humano. Por esse
motivo, se faz necessario a adequacdo e utilizacdo de mdultiplas didaticas, em consonancia
com as especificidades dos alunos surdos, no sentido da maximizacdo da aprendizagem
destes.

No modelo escolar que perdurou durante muito tempo na histéria da educagéo, o que
prevaleceu foi um sistema de ensino pensado exclusivamente para os ditos normais. As
criancas fora do padrdo de normalidade outrora ficavam excluidas, ou aos cuidados de um
servico educacional especial, reafirmado nas politicas publicas educacionais, nas quais
orientavam a matricula de alunos com necessidades especificas, em salas de aula especiais
para atender suas necessidades. Destacamos a Lei 5.692/71, que altera a LDBEN(Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1961, ao definir “tratamento especial” para
alunos com deficiéncias fisicas, mentais, 0s que apresentam um atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados (MEC, 2010). A partir dessa orientacdo, a
educacédo especial se organizou de modo a substituir a educacdo em sala de aulas comuns
nesse sentido (MEC p.11, 2010)

...evidenciando diferentes compreensoes, terminologias e modalidades que levaram a criagdo de
instituicOes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao, fundamentada no
conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnésticos, definem as
praticas escolares para 0s alunos comdeficiéncia.

Com o movimento pela democratizagdo da escola no final da decada de 80, muitas
leis e decretos foram publicados com o objetivo da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especificas em sala de aula comuns. Destacamos aqui, a Constituicdo Federal de
1988, sendo esta, marco para educacdo especial no Brasil, por trazer em sua génese a

democratizagdo do acesso a educacao para todos, referenciada no Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e

sua qualificacdo para o trabalho.
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Especificamente, para o surdo, foi oficializado por meio da lingua brasileira de
sinais —LIBRAS, Lei n° 10.436, de 24 de Abril de 2002 , que reconhece a Libras com meio de
comunicacdo e expressdo, conquista significativa para a comunidade surda brasileira, pois é
concedido o status de Lingua e passa a ser considerada o segundo idioma oficial brasileiro.
Entretanto ndo h& uma forma oficializada da escrita em Libras, onde as pessoas com surdez
vivem a dualidade de se comunicar em um idioma- Libras e ter que escrever em outro
(portugués). O Paragrafo Unico da Lei supracitada diz que: A lingua Brasileira de Sinais —
Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Juntamente com outras leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo ( Lei
9.394/96), onde faz referéncia a educacdo especial no seu Cap.V, e a Lei Brasileira de
Inclusdo ( Lei 13. 146/2015). Estas constituem ferramentas que asseguram os direitos das
pessoas com deficiéncia auditiva além de outras, entretanto ainda ha muitas barreiras nas

instituigdes, na rua, na escola, nas atitudes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As metodologias de avaliacdo devem ser adequadas e adaptadas para atender as
demandas dos alunos com necessidades especificas de aprendizagem, além do respeito a
singularidade de cada individuo dentro do processo de ensino, tendo clareza que este aprende
e reage a estimulos de formas diferentes.

Os alunos surdos apresentam diferentes particularidades, relacionadas ao
aprendizado do proprio idioma e também do portugués. Para efeitos dessa pesquisa de carater
qualitativo, foram considerados pessoa surda de acordo com o Decreto 5.626, De 22 de
Dezembro de 2005:

Art. 22 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Na tabela a seguir, é caracterizado os perfis dos alunos sendo numerados em
ordem de preenchimento e envio de respostas, garantindo a preservacdo da privacidade, do

sigilo e confidencialidade.
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Tabela 1: perfil geral dos surdos que responderam ao questionario , alunos do IFPI.

Participantes Idade Idade que Modalidade de Curso em
aprendeu Libras curso andamento
Surdo 1 21 anos 4 anos Técnico EdificacOes
subsequente
Surdo 2 23 anos 9 anos Técnico Panificacdo
subsequente
Surdo 3 29 anos 13 anos Técnico Eletrotécnica
subsequente
Surdo 4 23 anos 9 anos Tecnologia Analise e
Desenvolvimento
de Sistemas
Surdo 5 24 anos 15 anos Técnico integrado Informatica
(Ensino
médio+técnico)
Surdo 6 20 anos 15 anos Técnico integrado Informaética
(Ensino
médio+técnico)
Surdo 7 20 anos 9 anos Técnico Técnico integrado em
concomitante contapildade
Surdo 8 19 anos 7 anos Técnico Contabilidade
subseqlente
Surdo 9 19 anos 10 anos Técnico integrado Contabilidade
(Ensino
médio-+técnico)
Surdo 10 20 anos 8 anos Técnico integrado Vestuario
(Ensino
médio+técnico)
Surdo 11 17 anos 10 anos Técnico integrado Vestuario
(Ensino médio+
técnico)
Surdo 12 28 anos 11 anos Técnico Eletrotécnica
subsequente
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Surdo 13 24 anos 20 anos Técnico integrado Administracdo
(Ensino médio +

técnico)

Fonte: Autoria propria dos autores.2017

De acordo com a tabela acima, percebemos que em grande maioria 0s surdos
aprenderam Libras tardiamente fato este, que tem influéncia na aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Questionados sobre como consideram o conhecimento do portugués escrito,
nenhuma dos entrevistados consideraram 6timo. Entre as opgdes: Otimo, Bom, Regular e
Péssimo, 53,8% responderam que consideram o seu conhecimento de portugués escrito
“Regular”; 38,5% “Bom” e 7,7% “Péssimo”.

Os surdos ndo mostram aversdo ao portugués quando 6 de 13 pessoas ao escolher o
grupo de disciplinas cujo tenham afinidade, optaram pelo qual tinha o Portugués e o Inglés,
resultado bem proximo para a opcao das disciplinas de matematica e fisica que foi a escolha
de 4 pessoas.

Tendo em vista a forma como acontece a aula 30,8 % preferem que as aulas sejam
praticas outros 30,8% que haja grupos e discussdo sendo que a maioria escolheu aula com
slides 38,5%, justamente por conter um maior nimero de informagdes visuais. As aulas em
que elementos ludicos sdo usados em suas metodologias, proporcionam uma maior
participacdo destes, sendo o diadlogo e a troca de experiéncia uma forma mais ativa deles
participarem, deixando de ser espetadores passivos em sala de aula.

QUESTIONARIO

1. ldade
2. Aprendeu Libras com qual idade?
3. Qual curso vocé faz?
- Técnico Integrado (Ensino médio+técnico);
- Técnico concomitante;
- Técnico subsequente;
- Tecnologia;
- Licenciatura;
- Bacharelado.
4. Vocé considera o seu conhecimento de portugués escrito?
- Otimo;
- Bom;
- Regular;
- Péssimo.
5. Qual curso vocé faz no IFPI?
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6. Escolha uma alternativa que tenha o grupo de disciplinas que vocé tem maior
afinidade?

- Matematica , Fisica;
- Biologia, Quimica;
-Histdria , Filosofia , Sociologia;
-Inglés , portugués.
7. Vocé prefere aulas?
-Com slides;
-Aulas praticas;
-Aulas com seminarios;
- Grupos de discussdo —GD.
8. Vocé costuma tirar notas maiores em avaliagdes?
-Exclusivamente com questfes subjetivas;
- Exclusivamente com questdes objetivas;
- Provas com questdes subjetivas e objetivas;
- Atividades , seminérios, trabalhos em grupo.
9. Como ¢é a comunicacao sua com os colegas e professores em sala de aula?
a) Alguns sabem Libras mas precisa do auxilio do intérprete;
b)Alguns sabem Libras e ndo precisa do auxilio do intérprete;
c) Ninguém sabe Libras, sendo necessario sempre o intérprete;
d) Ninguém sabe Libras, mas utilizam gestos ,mimica, escrita para se comunicar.
10. Como vocé percebe o ambiente do instituto?
- Ha acessibilidade, tem intérpretes de Libras, a maioria das pessoas sabem Libras, me sinto
confortavel com as metodologias de ensino;
- Pouca acessibilidade, s6 os intérpretes sabem Libras, ndo me sinto confortavel com as
metodologias de ensino;
-S0 os intérpretes sabem Libras e gosto da metodologia de ensino;
-N&o me sinto nem pertencente ao processo de aprendizagem.

Percebemos que guando se trata de avaliacdo da aprendizagem 42,2 % preferem
atividades, seminarios e trabalhos em grupo. Os que preferem exames com questdes objetivas
sdo 38,5%, e 0s que preferem prova com questdes objetivas e subjetivas sdo 15,4%. A partir
desses dados podemos perceber que os surdos preferem metodologias ligadas a trabalhos
colaborativos e interativos no processo de avaliacdo da aprendizagem. Observamos também
de acordo com a resposta destes quanto a comunicacdo que, 46,2% afirmam que ninguém
sabe libras sendo necessario sempre o intérprete de libras, 38,5% afirmam que alguns sabem
libras, mas precisa de um auxilio de um intérprete de libras. Esses dados confirmam que a
presenca do intérprete de libras nas aulas, faz-se necessario para que os surdos interajam entre

si e com os demais e tenham acesso ao conhecimento de forma acessivel e democratica.

CONCLUSAO

A educacéo inclusiva é um movimento mundial de carater politico, cultural, social e

pedagogico ao acesso democratico a educacao de qualidade para
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todos, partindo do principio de que todos tém direito o acesso a educacao (MEC, 2014).
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A partir da democratiza¢do do ensino referenciado no principio de “educacdo para
todos”, assegurado em Documentos Nacionais e Internacionais como a Declaragdo Mundial
de Educacdo para Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca: principios, politicas, e pratica
em Educacdo Especial (1994), a Constituicdo Federal do Brasil (1988), especificamente em
seu Art. 205, além de muitos outros documentos, leis e decretos, que asseguram a todas as
criancas sem distingdo de cor, raca, sexo, credo, etc. 0 acesso a educacdo publica e de
qualidade, ou seja, todas as escolas devem acolher todas as criancas independente de suas
caracteristicas, sejam individuais ou sociais.

Com esse direto assegurado em lei, a demanda de alunos com necessidades
especificas de aprendizagem chega as salas de aula comuns, e questbes até entdo fora do
ambiente escolar emergem com urgéncia no processo de ensino, no qual tomamos nessa
pesquisa, a avaliacdo da aprendizagem para alunos surdos. A avaliagdo da aprendizagem
serviu historicamente (e ainda serve), como instrumento de segregacdo e punic¢do dos alunos
em sala de aula. Conhecimentos mensurados num pedaco de papel e tomados os resultados de
forma isolada, tém excluido muitos alunos da escola, por acreditarem ser incapazes de
“passar” nas provas escolares, se agravando consideravelmente quando estes tém
necessidades especificas de aprendizagem. Os alunos com necessidades educacionais
especificas demandam metodologias diferenciadas no processo de aquisicdo e construgdo de
conhecimentos, visto as limitacfes em determinados aspectos relacionados a sua deficiéncia.
Limitacdes estas, que ndo os impossibilitam de aprender, se desenvolver e conviver
socialmente com os demais na sala de aula comum.

Tomando nosso estudo com os surdos que se comunicam pela lingua de sinais do
IFPI, constatamos que as dificuldades enfrentadas por eles na sala de aula sdo muitas. Entre
elas, destacamos adaptacdes curriculares e as metodologias de ensino e avaliagdo, nas quais
influenciam diretamente em sua aprendizagem, na permanéncia e sucesso académico destes
alunos. Contudo a busca constante da instituicdo como um todo, para 0 sucesso e permanéncia
destes alunos na escola, se faz presente, nas acGes e movimentos pela inclusdo destes, pelo
aperfeicoamento dos métodos e técnicas de ensino, pela adequacéo curricular e pelo olhar de
sensibilidade diante de um sujeito historicamente banido do convivio escolar, ou seja, hd um
movimento em constante crescimento de uma cultura escolar inclusiva.

Enquanto educadores, precisamos ter consciéncia da importancia de nossa atuacao
junto aos alunos que demandam condicdes especificas para se
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desenvolverem. Sabemos pois, que a inclusdo ndo acontece somente por meio de documentos

[

oficiais, leis e boas inten¢bes. As condi¢des minimas para esse fim, além de estrutura
arquiteténica, adaptacdes curriculares e metodologias, também faz-se necessario, criar uma
cultura de inclusdo na escola, onde os sujeitos sejam acolhidos e respeitados em suas
pluralidades e considerados capazes de aprenderem com os demais, se desenvolverem e

conviverem socialmente.
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